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|
ﬁ Apprentissage par situation-problémes sur plateforme de réseau social

Plusieurs articles récents font allusion
a I’usage qui commence a poindre, des
reseaux sociaux au sein de la classe et cela
malgre les nombreuses réticences suscitées
dans le monde de I’'Education. Car s’il est
vrai que toute innovation en pédagogie suscite
des craintes, celle que nous allons présenter
Icl et qui a débuté en 2010, a bousculé des
habitudes, tant du point de vue de I’enseignant
que de I'apprenant. L’outil principal méme
en effet provoque dans le milieu de
I’enseignement des interrogations au mieux,
voire des rejets catégoriques, au pis. Aux
Etats-Unis, certains Etats ont été jusqu’a
interdire tout type de connexion entre le
pédagogue et I’étudiant sur ce réseau.
Mais aujourd’hui, Facebook n’est plus
simplement ce que I’on a coutume d’appeler
un réseau social’, c’est devenu aujourd’hui
une «plateforme de réseau social», offrant
une panoplie d’outils collaboratifs et
communicants que I’on ne rencontrait que sur
des «plateformes d’apprentissage en ligne»
ou e-learning. Ce type de plateforme est en
place depuis plusieurs années dans le réseau
universitaire comme la plus connue, Moodle,
outil gratuit sous licence libre et qui permet
un environnement d’apprentissage médiatisé.
Mais on constate tres vite que les apprenants
se sentent obligés de s’inscrire parce qu’on
le leur demande, qu’elles ne présentent
la plupart du temps que des contenus
universitaires annexes, qu’elle a une interface
rébarbative sans interactivite et surtout, qu’il
est impossible de s’y connecter sur un
terminal de type téléphone «intelligent» ou

“ Université de Thammasat, Bangkok, Thailande

Bruno MARCHAL*

smartphone. En juillet 2010, suite a des
Journées d’études pour jeunes chercheurs
organisée dans la ville de Hue (Vietnam), une
équipe de quatre enseignants-chercheurs
universitaires en Asie du Sud-Est s’est
constituée pour imaginer un scénario
pédagogique totalement innovant qui utilise
Facebook comme vecteur d’apprentissage du
francais et qui s’est construit autour d’un
modele pédagogique lui-méme innovant, la
«situation-probléme». Ce scénario, baptisé
«Les Robinson du Cyberespace», est le
fondement du projet de recherche collective
de deux ans, soutenu par I’OIF et le Centre
régional francophone en Asie Pacifique
(CREFAP) et qui aabouti en décembre 2012.

//fUne cascade de situations et de
“ problémes sous forme d’une
simulation de monde

La situation-probleme est, si I’on
résume, une mise en situation d’une
communauté d’apprenants autour d’un
probleme a résoudre, et qui ne peut se
réaliser que par la coopération et la
collaboration autour de ce seul objectif. C’est
donc une tache concrete a accomplir dans
certaines conditions qui supposent que les
personnes franchissent un certain nombre
d’obstacles incontournables pour y arriver.
La situation-probléme est toujours une fiction
sous controle et elle fait partie d’une pédagogie
fondée sur I’autoconstruction des savoirs ce
qui la place dans une position intéressante

Ll
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dans le processus d’autonomisation du
processus d’acquisition des savoirs, des
savoir-faire, des savoir-étre. Les obstacles
sont directement liés aux manques des
apprenants: manque de connaissances, de
savoir-faire ou absence de comportement
et d’attitude adequats. Les conditions
subordonnent la réalisation de la tache.
Elles peuvent étre des ressources matérielles
ou humaines, des contraintes diverses
qui vont déterminer les apprentissages des
apprenants et les rendre incontournables.
Les situations-problémes peuvent également
se construire en cascade avec des sous
situations-problemes a résoudre a chaque
étape pour avancer dans le processus global.
Ainsi, en mélant habilement les technologies
et la pédagogie pour proposer a des
apprenants de francais d’un niveau DELF B1
et B2, sous la forme d’une formation de 4
mois, les concepteurs du projet ont imaginé
une cascade de neuf micro-situations qui
s’enchainent. Chaque micro-situation
représente un probléme pour les apprenants
qui ne peut se résoudre que par la
confrontation et le débat d’idées, I’échange
et le partage de connaissances: par exemple,
la construction collective d’un systeme
d’approvisionnement en nourriture; la mise
au point d’un systeme politique; la recherche
des symptomes d’une maladie et de la
thérapie appropriée etc. En outre, afin d’étre
au plus proche des préoccupations des
apprenants et de I’utilisation d’un réseau
social tel que Facebook pour le public-cible,
les situations-problemes ont été scénarisées
dans ce qui ressemble a une application
ludique sur Facebook. Pour les utilisateurs,
Facebook est non seulement un réseau de
partage de photos, d’adresses, de depot de
commentaires ou de messages mais aussi un
lieu ou on joue énormément, grace a des
«appliquettes» de type Farmville ou
Restaurant-City, sortes de micro-milieu qui

peut faire penser @ un monde virtuel ou une
simulation de monde en temps réeel. Par
ailleurs, depuis que cette expérience a
commencé, les concepteurs ont constaté que
les développeurs du célebre réseau avaient
ajoutées des fonctionnalités au fur et a mesure
que ses usages se diversifiaient.

/4 Une scénarisation et un
" processus de résolution qui
cible I’autonomisation

L’objectif principal de ce scénario étant
un principe d’autonomisation, d’une maniere
genérale, les apprenants sont completement
libres dans la conduite de leur travail et de
I’activité. Ainsi, la procédure de résolution
doit étre de chercher des ressources lexicales,
organisationnelles etc., de les partager sur un
espace visible. Des ressources peuvent étre
données par I’enseignant tuteur en fonction
de la situation-probleme mais de maniére tres
ponctuelle et a la demande des apprenants.
Chaque éetape doit étre discutée, par les outils
de la plateforme Facebook: clavardage
(Chat), dépot de messages, commentaires,
administration de page, envoi de courriels,
prise de rendez-vous... Il n’est pas interdit
d’utiliser d’autres moyens communicants
mais dans la mesure du possible, il faut le
préciser. Le principe d’autonomisation et le
type d’apprentissage proposé supposent que
I’enseignant reste dans une certaine mesure
plutot réactif que proactif, c’est-a-dire qu’il
repond aux interrogations plutot qu’essayer
de les devancer. Autrement dit, I’enseignant,
excepté les moments ou il doit ouvrir des
activités, ne devrait pas ou prou intervenir
dans le processus en amont; ni dans la
diffusion des ressources, ni dans le reglement
de conflits cognitifs.

Dans les faits, ce type d’apprentissage
implique évidemment des contraintes.
La premiére est la chronophagie pour les
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enseignants. La proactivité s’ajoute a la
réactivité de I’enseignant en I’obligeant a
passer beaucoup de temps, soit a répondre
aux sollicitations de I’apprenant, soit a
prévenir les difficultés par I’adjonction de
ressources. Les conflits cognitifs se résolvent
normalement dans un type de pédagogie
constructiviste avec les pairs mais I’enseignant
est souvent la en dernier recours ou comme
conseiller. La deuxiéme est liée aux
contraintes individuelles de chaque apprenant
associé au dynamisme de sa communauté
d’apprentissage qui I’engage ou non dans le
processus d’apprentissage, c’est-a-dire des
distances spatiale, temporelle, technologique,
socio-economique. Si une de ces contraintes
est déficiente, elle porte conséquence sur la
persistance, fonction de sa motivation. De
méme, si I’apprenant ne sent pas un intérét
direct dans le contexte de ses études, il perd
de lamotivation et cela conduiraa I’abandon.
La motivation étant une composante du
systeme métacognitif, elle n’implique
I’étudiant que dans la mesure ou le tuteur
a planifié¢ des activités répondant a des
normes, I’apprenant a des responsabilités
dans sa performance, ses réussites et échecs.

/4 Une forte interaction
~ conduisant a une évolution
des comportements

Alors que les apprenants rechignent a
se connecter sur un réseau Intranet ou une
plateforme dédiée a I’apprentissage et
dont I’interface est rigide et triste, Facebook
est instantane, gratuit, ne nécessite pas de
clé d’inscription et tous les internautes s’y
Inscrivant sont ainsi capables de favoriser la
construction du réseau social de chacun d’eux.
Le réseau social sur le Net constitue ainsi un
support a partir duquel I’internaute peut se
créer, se définir, se construire une identité

numerique. L’intégration des outils comme
la messagerie instantanée, le partage de
documents suscite des interactions valorisées
par les clics J’aime et les commentaires
ajoutés. L’ajout de messages et le suivi
des fils de conversation peuvent se faire
quotidiennement. Par ailleurs I’apprenant
s’engage plus activement en s’intégrant au
processus: il conscientise son apprentissage.
D’autre part, pour les chercheurs, I’important
est la tragabilité des interactions. Facebook
offre sur la création de pages ou dans
les groupes, des outils statistiques du plus
simple (heures de dépot) aux plus complexes
(nombres de visites par post, par jour/
semaine/mois en graphes). Par ailleurs,
une page peut s’ouvrir a I’ensemble de la
communauté Internet si I’autorisation est
donnée, ce qui permet une visibilité de
I’évolution de I’apprentissage a qui veut bien
se connecter sur le Net. La page permet
de sauvegarder un minimum d’accés aux
informations personnelles et ne permet
pas d’envoyer des messages privés. Au terme
de quatre mois d’apprentissage et de deux
mois de préparation en amont de I’ensemble
du dispositif, se sont révelées de nombreuses
interactions écrites sous forme de messages
échangeés, courriels, commentaires,
discussions entre apprenants et/ou tuteurs.
Le niveau de compréhension écrite s’est
élevé du fait de la complexité de certaines
consignes; I’usage de dictionnaires en ligne
ou de demandes d’aide a des francophones
se faisant naturellement. Des séances de
«clavardage» étant organisés réguliérement,
les conversations ont souvent été constructives
tant du point de vue linguistique que du
développement de certaines compeétences
méta-linguistiques, voire une certaine
autonomie. Ainsi le scénario avait prévu
d’utiliser des logiciels spécifiques tels qu’un
ideateur (logiciel de mindmapping) pour
lequel les échanges et explications entre pairs
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apermis a chacun de collaborer sur une méme
carte conceptuelle. L’enseignant-tuteur
n’avait pas dans ce cas précis expliqué
son utilisation mais a fourni un lien de
teléchargement et un document numérique
explicatif. Des personnalités ou des
compétences particulieres se sont révélées,
permettant a chacun de se situer dans son
niveau d’apprentissage, de se confronter a
d’autres points de vue, de faire des efforts
communs, de pratiquer le consensus, de
tenter de comprendre la culture de I’autre.
Comme les apprenants venaient de régions
et de systémes éducatifs différents, ceux-ci
ont fait des tentatives d’adaptation au rythme
de travail de chacun. Un exemple: les congés
de fin de semestre et les examens semestriels
n’ayant pas lieu aux mémes moments en
Thailande et au Vietnam, les étudiants libres
ont pu faire le travail pendant que les autres
passaient leurs examens. Beaucoup
d’etudiants se sont pris au jeu et ont vraiment
travaillé sur des thématiques totalement
inconnues d’eux (rédaction d’un carnet de
bord, prise notes de réunion et compte rendu
de séance, description de symptomes et
proposition de remede a une maladie,
organisation d’un systéme politique...). Les
productions ont tres souvent été de qualité et
¢tayées. Enfin, le tissage social des relations
entre apprenants et tuteurs ou apprenants et
apprenants perdure au-dela de la formation.
Plusieurs apprenants sont maintenant «amis»
avec leur ancien enseignant et posent des
questions ou demandent des précisions par
courriel interne ou sur les murs Facebook.

fé%Ces interactions modifient les
stratégies d’apprentissage

U

Auniveau desstratégies d’apprentissage,
gue I’on peut regrouper selon trois catégories
— métacognitive, cognitive et socio-affective
—il estapparu que le développement se faisait

de maniére trés fine, au travers de
capacités treés spécifiques. Ainsi, au niveau
des stratégies métacognitives, les étudiants
ontprogresse dans leurs capacités d’anticipation,
de planification, de maintien d’attention,
d’autogestion, d’autorégulation, d’identification
de probleme et d’autoévaluation. Anticipation
et identification de probléme car au début de
chaque micro-situation, I’étudiant mobilise
des moyens linguistiques nécessaires a la
réalisation de la tache principale. Planification
car certaines situations-problémes ont été
expressément congues pour favoriser la mise
en ceuvre de cette stratégie, par des rédactions
collectives, validées par les clics «I like»
ou des commentaires. Autogestion car
I’apprenant doit chercher a réunir les
conditions optimales pour que la tache soit
realisée et autorégulation car les outils offerts
par la plate-forme permet a I’étudiant de
corriger par lui-méme sa langue, dans un
échange de commentaires aprés un dépot de
document, spécialement en s’adressant a un
tuteur. Autoévaluation car notre pédagogie
demande a I’apprenant une autoscopie,
soit par rapport a ce qu’il se sent capable de
faire ou de ce qu’il aurait pu faire, soit par
comparaison a ce que les autres ont fait. Dans
cet esprit, un espace commun et public appelé
«Page Robinson du Cyberespace» a ete
créée des I’étape du scénario, a coté des
groupes fermés des équipes. Cette page est
non seulement le lieu ou tout le groupe voit
les consignes, mais aussi et surtout un espace
d’exposition de leurs créations, une interface
publique qui crée de la compétition entre les
équipes et permet de gagner I’admiration du
public. Cette évaluation donne aux apprenants
un sentiment d’efficacité, trés important pour
augmenter leur motivation.

Au niveau des stratégies cognitives, les
apprenants ont surtout développé des
capacités de pratique de la langue, de prise
de notes et de traduction, de recherche et de
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classification d’idées etc. Le mélange des
étudiants thailandais et vietnamiens a rendu
le francais obligatoire dans tous les échanges.
Les apprenants ont pu pratiquer la langue
cible sous des formes et des registres varies.
IIs sont aussi appelés a approfondir leur
vocabulaire dans des domaines assez pointus
comme la médecine ou la politique. On
observe aussi que les étudiants sont de plus
en plus actifs pour saisir les occasions de
pratiquer leur francais, que leurs interventions
dans les clavardages (Chats) augmentent
au fil du temps.

Enfin, au niveau des stratégies socio-
affectives, les capacités de questionnement,
de cooperation et de gestion des émotions ont
particulierement été sollicitées. Ainsi, le
questionnement a été beaucoup utilisé par les
apprenants pour demander clarification et
vérification aux tuteurs. Or, cela ne va pas de
soi. Les tuteurs ont dd dans un premier
temps étre proactifs, c’est-a-dire devancer les
questions des étudiants au lieu de les attendre.
Vers la fin de la formation, les étudiants ont
pris I’habitude de demander au tuteur de
repéter et de reformuler la consigne. La
coopération consiste a interagir avec ses pairs
pour I’accomplissement de la tache et de
la SP. Cet élément a suscité des réactions
positives et négatives. Dans la gestion d’une
équipe, le chef d’équipe doit obtenir I’aval
de ses coequipiers pour avancer dans la
réalisation de la tache. Les manieres
de procéder sont différentes selon la
personnalité des intervenants mais on peut
affirmer que lorsque la charge de chef est
supporté par quelqu’un, il a a cceur de bien
faire et de jouer son rOle de chef d’équipe
jusqu’au bout, quitte a réaliser le travail seul.
La gestion des emotions est la prise de
conscience de la dimension affective, des
techniques pour augmenter sa confiance
en soi et sa motivation. En effet, dans une

formation a distance, la distance a la
fois géographique mais aussi culturelle
ou technologique ne facilite pas la
compréhension instantanée des émotions
exprimees; un silence ou une absence peut
dénoter beaucoup. On peut dire aussi que
les émotions ressenties sont tres souvent
exprimées par hyperboles; il existe tout un
panel pour les exprimer: les émoticones, la
ponctuation, les répétitions, les jeux sur
la typographie. Trés souvent les murs ont
accueilli, en plus du clic «like», des
commentaires dans lesquels on peut lire
ces emotions: la joie de réussir; I’envie de
vaincre; le soulagement; le contentement.
A I’opposé, on peut lire le mécontentement,
la pression, la culpabilité, le découragement,
la crainte de dépassement du délai...

/j Une péedagogie et des possibilités

! d’enseignement nouvelles dans un
contexte régional qui évolue vers
I’ANASE (ASEAN) de 2015

Sur le plan pédagogique, I’expérience
d’apprentissage sur une plateforme est
évidemment différente du milieu aménageée
proposé sur un campus socio-académique
connu, concret, traditionnel car on peut étre
confronté a une solitude cognitive et affective.
Mais a la différence des plateformes en ligne
dédiées a I’apprentissage a distance, une
plateforme de réseau social comme Facebook
tend a réduire ces solitudes, de par les
nombreuses interactions qu’elle engage et par
les outils qui y sont intégrés comme les dépots
de commentaires, les messageries interne ou
instantanée qui permettent de susciter une
réponse directe des pairs ou de I’enseignant
connecté avec cette contrainte d’un fort
engagement de soi, au niveau du temps
notamment. Ces fagons d’interagir seront
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dynamisées par la faculté de I’apprenant
de comprendre les mécanismes de ces
interactions et de les ajuster.

Pour engager plus efficacement et
activement I’apprenant dans sa démarche
d’apprentissage actif et le motiver, il faut
favoriser le développement de I’autonomie.
Celassignifie que ce support a I’apprentissage
doit reposer essentiellement sur une
conception de I’apprentissage qui accorde un
role déterminant a I’interaction entre
I’apprenant et son objet d’apprentissage.
Or ce modele autonomiste qui considere que
I’apprenant doit étre actif dans ce processus
car il en assume lui-méme le contrdle,
demande de la part de I’apprenant une large
responsabilité, notamment en ce qui a trait a
la conscientisation de son activité mentale.
Son attitude doit consister a auto-évaluer
de maniere continuelle sa démarche
d’apprentissage pour s’entendre penser,
se voir agir, et prendre conscience des
processus mentaux qu’il engage dans la
gestion de cette démarche. Cet exercice,
employé dans le cadre de la construction
et la co-construction de savoir, agira
positivement sur la planification, I’exécution,
le contrdle et la regulation de sa démarche
d’apprentissage. Mais tous les apprenants
n’entament pas cette démarche avec le méme
niveau d’autonomie. Elle n’est donc pas
accessible a tous les niveaux d’age mais bien
a celui des apprenants universitaires car
«L’autonomie n’est pas une simple qualité
mais un mode supérieur de conduite intégrée
et, pour la plupart des individus, cette
conduite ne faisant pas partie naturellement

de leur répertoire, elle doit étre apprise.»
Le contexte dans lequel a été réalisée cette
expérimentation—I’Asie du Sud-Est et plus
précisément la Thailande et le Vietnam, est
a prendre en compte dans ce processus
d’apprentissage basé sur la construction
collective. En effet, la forte culture du
consensus dans les pays asiatiques jouent
positivement dans les rapports et conflits
sociaux-cognitifs. Elle aura permis
notamment d’avancer dans certaines
situations rapidement et sans heurts, au risque
toutefois de limiter les échanges et le débat.
Ainsi, au terme de cette expérimentation et
de cette larecherche quia permis de I’analyser,
on peut constater que si I’évolution des
nouvelles technologies exige de nouvelles
compétences chez les usagers, les enseignants
doivent également les intégrer, afin que
I’apprentissage puisse répondre au mieux
aux attentes des apprenants et aux
bouleversements sociologiques de ce debut
du XXI™ siecle.

Rédaction: Bruno Marchal; Do Quynh Huong avec
I’accord du collectif de chercheurs composé de
DO Quynh Huong (Université de Hanoi, Vietnam);
NGUYEN Minh Thang, (Université de Pédagogie
de Hochiminh-Ville, Vietnam); HOANG
Thi Thu Hanh, (Ecole Supérieure de Langues
Etrangeres, Université de Hue, Vietnam); Bruno
MARCHAL, Université de Thammasat, Bangkok,
Thailande)

Page Facebook du projet => Les Robinson du

Cyberespace

'Voir le film The Social Network, David Fincher, 2010
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|
’—F Traduire Moliére dans les langues asiatiques

Moliére, Shakespeare de France, est
incontestablement un dramaturge éminent du
XVIIme sigcle, de surcroit, universellement
connu. Traduire ses piéces si renommeées est,
certes, un défi: Si ’on les a bien traduites,
le public rendra hommage au dramaturge,
si c’était mal fait, on accuserait plutot le
traducteur au lieu de blamer I’auteur méme.
Est-ce que ses piéces méritent d’étre traduites?
Qui ose faire ce travail ingrat? Au Japon,
Professeur Nobuko Akiyama a acheve, en
2003, la traduction des ceuvres complétes de
Moliére. Et en Chine, presque toutes les
pieces de Moliére ont été traduites en chinois
simplifié, mais la version vieillit; de plus, on
utilise, a Taiwan, le chinois classique, les
expressions ne sont pas toujours pareilles,
il est donc grand temps de renouveler
la traduction. Il m’est ainsi devenu une
ambition, méme une vocation d’assumer
ce travail. En tout cas, il n’y a pas de raison
de laisser ce grand dramaturge a I’ombre,
il faut le faire, donc.

Cependant, nous ne vivons pas a
I’époque de Moliere, ni parlons sa langue
des I’enfance, il ne reste alors qu’étudier
assidiment comme un archéologue zélé pour
mieux connaitre la coutume et les valeurs de
lasociété du XVI1®™ siecle en France. D’autre
part, le probléme de la hierachie existe dans
ses pieces, il est certain que le maitre et le
valet ne parlent pas de la méme maniére; de
plus, Moliére s’est moqué, sans cesse, des
avocats, des médecins ainsi que des dévots,
le fait de traduire leurs jargons équivalents
fut une dure épreuve, comment saisir le ton
et les nuances, il est encore plus difficile.

“ Université de Teipeli

]

Aussi, faut-il noter que notre public ne
soit pas francophone, I’adaptation culturelle
demeure un moyen inévitable: Dans la
culture bouddhiste, on a du mal a comprendre
pourquoi jurer Dieu, le tout puissant;
pourquoi faire la guerre a cause de lareligion
qui nous apprend toujours a étre tolérant. Puis,
pour traduire les jurons, on est parfois oblige
de trouver d’autres termes qui correspondent
aux humeurs du personnage, il faut méme
sauter certains mots de sorte qu’ils ne
choquent pas notre public.

Juan RACHEL*

3

/J‘Commengons donc par le plus

\

M evident, ensuite a la connotation
culturelle.

€

(.

(‘1. 1e nom propre:

Moliere n’a pas du tout choisi les noms
de ses personnages au hazard, il existe des
sous-entendus. Prenons les exemples de
«Le Malade imaginaire», le comique des
fonctions basses de I’organisme appartiennent
les noms, a évocations malodorantes, des
medecins et des apothicaires: MM. Purgon,
Diafoirus, Fleurant. Diafoirus: nom cocasse,
formé d’un préfixe grec et d’un suffix latin,
tout en évoquant le pédantisme du pére et du
fils; il encadre aussi le mot “foire”, qui
signifie la “diarrhée”. Quant a Purgon, il est
justement le spécialiste de la “médecine
purgative”. Et Fleurant, c’est un nom réel,
“fleurer” veut dire “flairer”, d’ou la raillerie
de Toinette: «... c’esta M. Fleurantay mettre
le nez.» (Acte, Scéne 2) Sur ce point-Ila,
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le public asiatique aura du mal a rire, car il
n’existe pas le métier pareil en Asie puis la
scatologie n’est pas si appréciée dans notre
culture. Par contre, deux noms donnes par
antiphrase, le notaire nomme Bonnefoy, est
en effet un filou; Béline, seconde femme
d’Argan, elle I’épouse uniquement pour
sa fortune, ce n’est pas du tout un petit
bélier doucereux, au contraire, une tigresse
calculatrice; cela arrive aussi dans la
litterature chinoise.

Il faut connaitre egalement les noms
des dieux de la mythologie grecque qui
dansent le ballet dans le prologue. Flore:
déesse romaine des fleurs. Pan: dieu grec des
bergers et des troupeaux. Daphné: nymphe
des bois et des eaux. Zéphyrs: dieux des vents.
Apollon: dieu du soleil et de la poesie. Il leur
est clair comme le jour pour les occidentaux
qui connaissent bien la mythologie,
cependant, elle ne fait pas parti de la culture
asiatique. Il nous est difficile de trouver les
équivalents de ces immortels dans la notre,
en plus, sans ces références, I’atmosphere
ornirique de la piéce touche non seulement
moins notre public, ils auront également
la difficulté de sentir “la splendeur” du
Roi-Soleil. A propos, si I’on prend «Le
Malade imaginaire» de Moliere comme
son apothéose, ce n’est pas trop dire, vu ses
subtilités pour les noms propres.

(2. e jargon:

Des I’Actelde cette piece, on entend
Argan tout seul prononcer de nombreux
termes de médecine, de pharmacie, de
chimie: Clystére (lavement), détersif (qui

Sympathie: influence réciproque, sens médical.

Intempérie (terme médical): déséquilibre.

~ o o~ W N =

nettoie, qui purifie), catholicon (le remede
purgatif), julep hépatique (potion sucrée
pour le foie), anodine (calmante), carminatif
(les gaz digestifs), prise (une dose), dulcoré
(sucré), grain (la plus petitie unité de poids)
etc... Quels vocabulaires savants! Mais pour
le traducteur sans connaissance de la
médecine, quelle galére! A I’Acte 11, Scéne
6, quand Angélique montre sa réticence
au mariage, Thomas Diafoirus, le jeune
bachelier, n’oublie pas a exercer sa
pédanterie avec le latin: Nego consequentian
(Je nie la conséquence); dinstinguo, concedo,
nego (je distinque, je concede, je nie).
Formule utilisée dans les disputes d’école.
Son pere est encore pire, lorsqu’il parle avec
Argan, il n’arréte pas d’employer les termes
d’anatomie du grec et du latin: qui dit
parenchyme’, dit I’'un et I’autre, & cause de
I’étroite sympathie 2qu’ils ont ensemble, par
le moyen du vas breve du pylore®, et souvent
des méats cholidogues*. Leurs raisonnements
et leurs réactions archaiques impressionnent
certes les audiences, pour le traducteur, il
faut non seulement vérifier ces vocabulaires
meédicaux peu usés, mais également saisir
leur ton ainsi que leur maniére de parler afin
de trouver les mots justes a traduire.

A I’Acte 11, Scéne 5, le dialogue entre
Monsieur Purgon et Argan est rempli
de nombreux termes de médecine, pourtant,
la traduction littérale risque d’étre
incompréhensible: “J’ai a vous dire que
je vous abandonne a votre mauvaise
constitution, a I’intempérie® de vos entrailles,
a la corruption® de votre sang, a I’acreté de
votre bile et & la féculence’ de vos humeurs.”

Parenchyme: termes d’anatomie du grec: tissu propre aux viscéres.

Vas breve (latin): canal biliaire. Pylore: terme d’anatomie.
Méats cholidoques: termes d’anatomie du latin et du grec: conduits qui recueillent la bile.

Corruption: sens médical de décomposition, pourrissement; sens théologique: état de péché.
Féculence: terme de medicine: impureté du sang et des humeurs.
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Il continue a effrayer Argan avec sa fausse
sagesse: “Que vous tombriez dans la
bradypepsie® .” “De la bradypepsie dans la
dyspepsie?.” “De la dyspepsie dans I’apepsie®.”
“De I’apepsie dans la lienterie* ...” “De
la lienterie dans la dysenterie® ...” “De la
dysenterie dans I’hydropisie® ...” “Et de
I’hydropisie dans la privation de la vie, ou
vous aura conduit votre folie.”

On rencontre en effet, dans cet ouvrage,
un tres insistant jeu de rimes en-ie, qui nous
parait étre a I’origine de la malédiciton de M.
Purgon.

Moliére a eu le génie de rédiger ces
paroles rythmées, il suffit de les entendre que
les spectateurs se mettent a rire aux éclats.
Avec tous ces termes de médecine bien
savants, de surcroit, rythmés, méme les
spectateurs natifs demeurent éblouis! \oici
encore un autre défi pour le traducteur, au fait,
on ne peut que faire de son mieux en
respectant a priori le sens propre, pour le reste,
inutile de se casser la téte.

(3. Le juron:

De plus, etant homme de théatre,
Moliére sait bien doser, il glisse quelques
mots légers; puisqu’Argan est si obsedé par
I’argent qu’il a dépensé pour les méedicaments
en pensant étre abandonné qu’il finit par
crier les gros mots afin de vider “les
humeurs”: carogne, chienne, coquine,
traitresse. Par ailleurs, les jurons ne sont
pas faciles a traduire non plus, car chaque
culture les tabous différents, les non
natifs auront donc parfois du mal a saisir
exactement le niveau de ces termes injurieux.

Bradypepsie: lenteur de digestion.
Dyspepsie: difficulté de digestion.
Apepsie: absence de digestion.

o oA W N e

Dans «Dom Juan», une piéce classée
comme blaspheme, Pierrot a traité Dieu a tous
les noms—«quenne, quienne, guenne, qué»:
jerniguenne (je renie Dieu), jernigué (je renie
Dieu), marquenne (par la mére de Dieu),
morquenne (par la mort de Dieu), morqué
(par la mort de Dieu), palsanquienne (par le
sang de Dieu), palsanqué (par le sang de
Dieu), parquienne (par Dieu), testiguienne
(par la téte de Dieu), testigué (par la téte de
Dieu), ventrequenne (par le ventre de Dieu),
ventrequé (par le ventre de Dieu). Avec ces
trente-six vocabulaires similaires, il faut
trouver les quivalents et a la fois les termes
divers dans notre langue, c’est une tache
épineuse.

Normalement, dans la piéce classique,
on n’entend jamais de gros mots a travers les
personnages nobles, car il transgresse le
principe de la bienséance—-Moliere savait
bien se moquer de la religion a travers la
bouche d’un paysan afin de ne pas choquer
trop son public.

(4. le patois:

Par ailleurs, une des parties les plus
difficiles a traduire chez «Dom Juan» se
trouve a I’Acte II, Scéne 1 et Scéne 3, car il
s’agit du langage des paysans, surtout quand
Pierrot, le fiancé de Charlotte, qui parle.

1) La prononciation paysanne: le son
«er» devient «ar»: Piarrot, aparcu, envars,
mar, marcier, tarre, renvarsés, sarmonné,
varre, etc. A la limite, nous y arrivons encore
a deviner.

2) la tournure elliptique ou les vieilles
expressions, «tout fin drait» (tout a fait),

Lienterie: élimination hative des aliments sans digestion.
Dysenterie: forme grave et parfois mortelle de diarrhea infectiesse.
Hydropisie: grave enflure du corps cause par une retention excessive d’eau.
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«qui grouilloit dans gliau» (qui s’agitait
dans I’eau), «¢’ai—je fait» (lui dis-je), «ce
m’a—t-il fait» (me dit-il), «Tas la barlue»
(tu as des hallucinations), «quelque gniais»
(il aurait fallu étre idiot pour ne pas le faire),
«tanquia qu’a la parfin» (si bien qu’enfin)...
Nous ne sommes pas de I’époque, néanmoins,
il a fallu au moins vérifier dans la Pl¢iade ou
le dictionnaire pour mieux comprendre,
ensuite en mettant a la place d’un paysan de
I’époque, de sorte de trouver le ton approprié.

(5. le son:

Eliante, cousine de Célimene, est aussi
une femme libre que I’on comprend son
attirance pour Alceste qui “ a quelque chose,
en soi, de noble et d’héroique”. Son éloge a
suscité la jalousie de Philinte, rival d’ Alceste,
que le triplement du “p” (pour, plus, plus) du
vers 1169, puis celui du “p” (peut, personne,
penchant) du vers 1XVI1142 indiquent que la
remarque d’Eliante I’a secoué. Les consonnes
de ces vers doivent étre bien frappées,
pourtant, trouver les mémes consonnes dans
notre langue afin de traduire fidélement reste
une mission quasiment impossible.

Traduire une piéce en vers est certes un
défi, peut-on garder le méme rythme, le méme
nombre de syllabes, le méme son? Il nous
parait une tache peu réalisable. Ainsi, il faut
se contenter tout d’abord de traduire, avec
fidélité, le sens des vers en pensant a faire
comprendre au public I’idée de I’auteur, puis
quelques retouches finales en rendant ces vers
agréables a entendre dans notre propre langue,
c’est déja une contribution non négligeable.

(6. la connotation culturelle:

Apart ces difficultés, la distribution des

roles reflétent également les opinions de
I’auteur; a I’ Acte II, Scéne 7, Alceste semble
le porte-parole de Moliére, il se moque de
mauvais poemes d’Oronte qui lit a haute voix
son Alexandrin vulgarise, il regarde Alceste
atoutes les interruptions en espérant recevoir
des compliments; au lieu de jouer le jeu,
ce dernier montre de nouveau sa franchise en
riant de la valeur de ce cabotin prétentieux.
Au fait, c’était Boileau, poéte de I’époque,
gue Moliere voulait critiquer. De nouveau,
ce n’est pas de notre culture, une note en bas
de la page semble nécessaire.

Plus loin, a I’Acte IV, Scéne 1, Philinte

confirme ’avis d’Alceste: on peut étre
honnéte homme et faire mal des vers:

Ce n’est point a I’honneur que touchent
ces matieres;
Je le tiens galant homme en toutes
les manieres,
Homme de qualité, de mérite et de coeur,
Tout ce qu’il vous plaira,
mais fort méchant auteur.
Je loueral, si I’on veut, son train
et sa dépense,
Son adresse a cheval, aux armes,
a la dame; Mais pour louer ses vers,
Je suis son serriteur,
Et lorsque d’en mieux faire on n’a pas
le bonheur,
On ne doit de rimer avoir aucune envie,

Qu’on n’y soit condamné sur peine de la vie.

! “Pour moi, plus je le vois, plus surtout je m’étonne.” (Acte IV, Scéne 1)

2 “Peut-étre la personne ou son penchant 1’incline.”
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Toutes ces petites guerres dans la cour
francaise de I’époque demeurent éloigner de
nos centres d’intérét, pourtant, les pécheés
originels comme la jalousie, I’envie ainsi que
la vanité restent universels, ils méritent d’étre
évoqués; aussi, le public asiatique ne sent
guere offensé en observant leurs querelles
sans ignorer la niaiserie du milieu noble.

Ensuite, a I’Acte 1V, Scene 3, quand
Alceste se met en colére contre Célimene
ayant un coeur d’artichaut, il n’oublie pas
de lancer un cri sincére d’une fagcon naturelle:

Que le sort, les démons,
et le Ciel en courroux,
N’ont jamais rien produit de si
méchant que vous.

Pour ceux qui connaissent bien
«Horace» de Corneille, il n’est pas difficile
de rapprocher les vers de ces deux
dramaturges:

Je mets a faire pis, en I’état ou
[1Ous SOITITEeS,
Le sort, et les démons, et les dieux,
et les hommes.!

mais le public qui ignore ce rapprochement
aura moins de plaisir de savourer les nuances.

(7. autre temps, autre moeurs:

1) la mode:

Selon Alceste, 1’habit fait le moine ”,
des I’Acte 1, Scene 1, il appelle Oronte “ce
pied plat” (vers 129) d’un air méprisant, cela
va tout dire. En effet, au XVII*™ siecle, les
gens du monde portaient des souliers a talon

! Vers 428 de «Horace» de Corneille.
2 Les rubans noués au-dessus du genou.

comme Louis XIV. Plus tard, a I’Acte I,
Scéne 1, Alceste se méfie de Clitandre,
il pousse Céliméne a répondre ses questions
d’une maniére aggressive:

Est-ce par I’ongle long qu’il
porte au petit doigt

Qu’il s’est aquis chez vous I’estime

ou I’on le voit?
\Vous étes-vous rendue, avec tout
le beau monde,
Au mérite éclatant de sa perruque blonde?

Sont-ce ses grands canons? qui vous
le font aimer?

L’amas de ses rubans a-t-il su charmer?
Est-ce par les appas de sa veste rhingrave?
Qu’il a gagne votre &me en faisant
votre esclave?

Ou sa fagon de rire et son ton de fausset
Ont-ils de vous toucher su trouver le secret?

Il nous parait excentrique comme
parure ainsi que leur maniére, mais ce
qu’il a décrit, c’éetait précisément les
caractéristiques des nobles de I’époque, pour
nous les contemporains, le préjugé sur
I’apparence existe toujours, cependant, le
sens esthétique ainsi que le savoir-vivre
évoluent. Comment traduire I’air du temps,
c’est vraiment un art.

Selon les notes (p.1300) sur «kDom Juan»
de Moliere dans les ceuvres completes 11 de la
Pléaide, ce texte de Moliére semble étre le
premier, ou I’un des premiers, a constater la
mode du tabac a priser; le débat a propos
du tabac était trés actuel en 1665. Des le
debut de la piece, Sganarelle lance des paroles
provocatricesen prenant parti pour I’épicurisme.

¥ Une sorte de jupe-culotte trés large, mais a la mode par un rhingrave ou prince allemand.
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En tenant une tabatiére, Sganarelle loue
au tabac:

“... 1l n’est rien d’égal au tabac: c’est
la passion des honnétes gens, et qui
vit sans tabac n’est pas digne de vivre.
Non seulement il réjouit et purge les
cerveaux humains, mais encore
il instruit les ames a la vertu,
et I’on apprend avec lui a devenir
honnéte homme...”

(Dom Juan, Acte I, Scene 1)

Au temps contemporain, I’écologie
se fait dans le vent, et on a bien constate
que le tabac nuise énormément la santé
que I’éloge sur le tabac ne nous parait que
derisoire. Ainsi les notes aident de nouveau
les lecteurs a se rendre compte de I’ambiance
et des raisonnements de I’époque.

2) mol, je:

Dans I’Acte 11, Scéne 1 de «<Dom Juan»,
les deux paysans, Pierrot et Charlotte, se
livrent aux jeux de I’amour, I’interjection “0”
de Pierrot nous montre que nous aurons
affaire a un personnage instinctif et maladroit.
En chinois, on a le méme son, cela ne pose
donc pas de probléme; cependant le “moi” en
fin de la réplique, une fagon de ramener
I’attention de Charlotte sur lui, ne se fait pas
dans notre culture qui préfére reprocher
quelqu’un d’une maniére plus suggestive,
ainsi, I’ellipse du moi, je, est courante en
langues asiatiques.

D’ailleurs, vous verrez qu’un autre
jaloux, égocentrique en plus, Alceste, dit
toujours “je” ou “moi”, alors que Philinte dit
plutdt “on”: «Mais on entend les gens, au
moins, sans se facher». Le «on entend» est
une maniére de conseil que prodique Philinte:
«voila les régles de la société», et non pas

! Frangois Florent, Pour jouer Moliére, p.150.

«moi je veux bien entendre quelqu’un sans
me facher». «Moi, je veux me facher, et ne
veux point entendre.» (Le Misanthrope, Acte I,
Scene 1) comme Alceste. Sa drolerie vient
justement du fait de posséder une attitude
aussi honnéte que sincére qu’il conduit a
tout perdre dans la vie. C’est pour cela que
c’est une comédie amere, a la fois gringante.
«Le Misanthrope» est une piéce
sans beaucoup d’actions, mais un
chef-d’oeuvre dans le domaine de I’expression
des sentiments, il y a des répliques, comme
un match de boxe entre Alceste et Philinte,
qui mettent en relief la philosophie
ambivalente de la vie, en effet, Moliére invite
aussi le public a y participer, le dernier doit
prendre parti en cherchant en lui de quel coté
il penche. Le génie chez I’auteur, c’est que
les personnages ne sont ni blancs ni noirs, il
existe des zones d’ombre, pour Alceste, il est
extrémement difficile de trouver le ton juste
ajouer cerole atrabilaire. Dans I’ Acte I, Scene
1, quand Alceste dit: «Laissez-moi», le
«Laissez-moi» veut dire: «Attendez, ne
commencez pas a me hurler dessus, on est
chez Céliméne! Si on était chez moi, on pour-
rait se parler. Mais la, non!» Ensuite, le «je
vous prie» est terrible, parce que c’est un
réflexe continuel chez Alceste de ne pouvoir
s’empécher d’ajouter des bouts de phrases
exprimant une certaine suffisance’.

3) la religion:

«Le Malade imaginaire» était d’abord
destiné au divertissement du roi. La comédie
aproprement parler est ainsi I’élément central
d’un spectacle qui unit le chant, la musique
et la danse a la piéece. Et avant la piéce un
prologue, entre les actes des intermédes, puis
un interméde final composent un ensemble
tout a fait analogue a celui du «Bourgeois
gentilhomme». Mais au lieu de se moquer
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de la médecine, cette piéce se moque de la
religion: M. Jourdain ne parvient pas a étre
noble en France, pour réussir a son but, il
préférerait abandonner le christianisme
en convertissant en musulman. En Europe,
c’etait une critique féroce comme si un
asiatique trahissait son ancétre, je suis
convaincue que, sans explication, le public
n’en sera pas aussi sensible.

A propos, Rousseau ne supportait pas
que, dans «L’avarey, le fils querelle avec le
pere, I’hypocrisie de Dom Juan vis-a-vis a
son pére est également impardonnable.
En Allemagne, méme Goethe a dit qu’on a
carrement transformé les relations de pére et
fils en parents... Il est vrai que cela a trahi
I’idée de Moliere, en revanche, cette
adaptation culturelle semble compréhensible
dans les pays ou la piété filiale priment. Voici
un point qui reste controverse.

Conclusion:

A mon avis, avant la traduction pour
mieux situer le temps et I’espace, deux axes

s
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|
ﬁ L’évolution des méthodes didactiques dans

]

I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres

Introduction

§

Parler des pratiques didactiques dans
I’enseignement/apprentissage des langues
¢trangeres est pour nous une tache difficile
parce qu’il faut retracer I’évolution de la
didactique des langues étrangeéres depuis les
méthodes traditionnelles jusqu’aux méthodes
modernes. C. Puren (1988) partage ce point
en disant que I’histoire des méthodologies
défriche un domaine auparavant inexploré:
I’évolution méthodologique de I’enseignement
des langues étrangéres en France; evolution
retracée depuis les premiers procédés
pédagogique identifiés en tant que tels
jusqu’aux ensembles de procédées modernes.
Malgré cela, le fait de retracer I’histoire de
I’enseignement des langues étrangéres nous
permet de mieux comprendre I’évolution des
methodes didactiques dont I’objectif est de
repondre aux besoins langagiers trés varies
des apprenants et surtout d’améliorer la
didactiques des langues non maternelles.

L’accent de cetarticle sera tout d’abord
mis sur les diverses dénominations de
I’enseignement/apprentissage des langues
étrangéres. Puis, nous nous intéresserons aux
meéthodes pédagogiques utilisées par
I’enseignant. Nous allons les détailler par
I’ordre chronologique: la méthode naturelle,
la méthode grammaire-traduction, la méthode
directe, la méthode audio-orale, la méthode
audio-visuelle (S.G.A.V.) et I’approche
communicative. Nous aborderons enfin les

Parkpoom JAIMEE-AREE*

limites de ces méthodes. Nous commencerons
par les diverses appellations de la didactique
des langues non maternelles.

éfj‘Les diverses appellations de la
 didactique des langues étrangeres

Parler des appellations des méthodes
de la didactique des langues étrangeéres est un
travail fastidieux parce que d’une part les
significations de cette terminologie restent
toujours ambigiies: leurs significations
changent selon les auteurs voulant créer leurs
propres terminologies, et que d’autre part
probablement la didactique des langues
étrangeres est en voie de développement sur
le plant scientifique. Comme I’a dit H. Besse
«I’enseignement/apprentissage des langues
non maternelles est une discipline dont le
domaine, la méthode et la terminologie sont
encore loin d’étre fixés (...) et probablement
parce qu’elle demeure une discipline en voie
de constitution sur le plan scientifique, bien
que ses théoriciens et ses praticiens aient
beaucoup contribué, durant les cinquante
derniéres années, a en circonscrire plus
rigoureusement le champ et a en affirmer
les démarches». (H. Besse 1984, p.9).

Du passé jusqu’au début de ce siécle,
la didactique des langues s’est appelée I’art
d’enseigner les langues. “Art” ne veut pas
dire dans ce contexte pédologique I’expression

* Assistant Professeur Dr., Section de francais, Université de Burapha
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d’un idéal esthétique ou domineraient le
talent et I’inspiration personnels, bien
au contraire cela signifie «au sens ancien
I’ensemble de connaissances et de regles
d’action différents a un domaine particulier
et constituant un véritable métier». (H. Besse,
ibid, p.10). On peut dire par la que I’art
d’enseigner des langues est considere
comme une somme de techniques didactiques
auxquelles les théoriciens, les grammairiens
et surtout les enseignants ont recours
dans une situation d’enseignement/
apprentissage dite guidée. Ce sont les
techniques d’enseignement qui favorisent
I’acquisition langagiere des apprenants
dans un milieu institutionnel.

Quelques décennies plus tard, dévelop-
pée aux Etats-Unis, puis en Europe, la
linguistique structurale fut intégrée dans une
classe des langues non maternelles. C’est avec
ce courant linguistique que I’art d’enseigner
les langues est devenu la linguistique
appliquée a I’enseignement des langues.
Cette denomination est encore largement
utilisée dans les titres de revues et de
collections, les noms des associations et
organismes spécialisés dans ce domaine.
En effet, la linguistique appliquée a
I’enseignement des langues met I’accent
sur I’acquisition des langues et leur
enseignement, les langues en contact et le bi/
plurilinguisme, le role des langues dans les
rapports interpersonnels, dans la construction
d’identités individuelles et de relations de
pouvoir, ou encore dans la configuration
de savoirs et d’interprétations du monde
a travers les discours. Pour la linguistique
appliquée a I’enseignement des langues,
enseigner une langue étrangére n’est
pas simplement appliquer les résultats des
recherches des linguistes dans un cours de
langue, mais il faut préter une attention
particuliére a la dimension socioculturelle des
participants dans une situation pédagogique.

La linguistique appliquée a
I’enseignement des langues est remplacée
par ce que I’on appelle la didactique des
langues. Développée, elle aussi, en Amerique
du Nord, la didactique des langues est
interdisciplinaire; c’est-a-dire qu’elle ne
renvoie pas seulement a la linguistique, mais
aussi a la psychologie, a la sociologie, aux
sciences de I’éducation et notamment a
I’ethnographie des participants dans une
classe de langue étrangeére. C’est un véritable
lieu constitutif d’une discipline nouvelle qui
aurait son autonomie conceptuelle et
méthodologique. Malgré cela, cette méthode
didactique est contestée par de nombreux
didacticiens: la didactique des langues est
reprochée dans le sens ou elle rappelle,
d’aprés H. Besse (1984), trop la didactique
des disciplines et qu’elle risque de réduire
la didactique des langues a une simple
pédagogie de la transmission des savoirs
élaborée par des spécialistes. Autrement dit,
I’objectif de cette méthode ne vise pas a faire
acquérir aux apprenants des connaissances
préparées et/ou proposees par I’enseignant et
les linguistes. A contrario, la didactique des
langues leur apprend quelque chose de
différent de ce que les linguistes ou les
enseignants ont écrit sur elle. Elle cherche en
fait a développer un savoir et un savoir-faire
qui ne sont pas réductibles aux savoirs que
nous en avons. Bref, avec la didactique des
langues on enseigne et on apprend beaucoup
plus que ce qu’on sait réflexivement sur elle.

Chez certains didacticiens et specialistes,
la didactique des langues tente a devenir
la science ou la théorie de I’enseignement/
apprentissage des langues. Son objectif
vise a décrire systématiquement I’ensemble
des phénomenes observables et constitutifs
de I’enseignement/apprentissage d’une
langue. L’importance de cette méthode est
principalement accordee aux manieres dont
les apprenants acquirent des connaissances
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et aux techniques d’apprentissage leur
permettant d’arriver au but prévu.

En guise de conclusion, le fait de parler
des diverses dénominations est indispensable
parce que cela nous a permis de constater
I’évolution des méthodologies pédagogiques
et particuliérement de mieux comprendre la
complexité de la didactique des langues
étrangeres. De I’art d’enseigner les langues
alascience de I’enseignement/apprentissage
des langues, on trouve, du point du vue
didactique, les changements des pratiques de
classe destinés a combler les lacunes
d’enseignement des langues et en particulier
a faire progresser I’acquisition langagiére
des apprenants.

é%Les methodes d’enseignement/
* apprentissage des langues
étrangeres

(1. La méthode naturelle

La méthode naturelle est sans doute la
plus ancienne et elle est la plus encore
pratiquée en milieu non institutionnel. Ce qui
caractérise cette méthode, c’est qu’elle
cherche a reproduire, aussi naturellement que
possible, certaines conditions par lesquelles
on acquiert une langue au contact de ceux qui
la parlent. La méthode naturelle ne met pas
I’accent sur la traduction, ni sur I’explication
grammaticale de la langue cible, mais elle
crée un authentique bain linguistique dans
lequel on apprend une langue étrangére. C’est
a travers cette situation authentique, voire
naturelle que sa progression langagiére se
développe. H. Besse ajoute sur ce point
que «la méthode naturelle n’est une méthode
que quand elle s’inscrit dans une relation
d’enseignement, c’est-a-dire entre un
«professionnel», généralement natifde la L2,

et un ou plusieurs étudiants ayant le desir
ou I’obligation d’apprendre cette langue».
(H. Besse, ibid., p.24).

Pratiquée pendant des siécles, la
méthode naturelle fut utilisée par des
esclaves, des domestiques et méme des
précepteurs et des aristocrates européennes.
Méme si cette méthode est la plus ancienne,
on s’est efforcé de I'utiliser il y a quelque
annees en France dans les écoles maternelles.
En effet, les enfants jouant dans les jardins
d’enfant sont inconsciemment amenés a ren-
contrer la langue cible: par les échanges
verbaux avec les institutrices parlant la langue
cible, ces enfants francais jouent, chantent,
échangent et vivent plus ou moins dans la
langue de leurs maitres. C’est dans cette
situation que les enfants acquiérent la langue
étrangere.

Il arrive cependant que quelquefois
les institutrices traduisent, donnent des
explications grammaticales et s’efforcent de
suivre une progression didactique, mais il
s’agit souvent dans bien des cas d’interagir
en langue cible, de faire des choses en
commun dans cette langue et de refuser autant
que possible d’utiliser la langue source. Bref,
les maitres essaient de conduire les enfants
a acquérir des rudiments de la langue cible.

Force est de constater que la méthode
naturelle est essentiellement basée sur les
échanges verbaux entre les étres humains qui
ne partagent pas la méme langue, le recours
a la gestualité s’avere indispensable dans
la communication entre les interlocuteurs.
Dans I’interaction courante, les participants
ne peuvent pas parler sans bouger. «Faire
un geste» en parlant est donc un élément
essentiel dans I’intercompréhension, ce qui
n’est guére étonnant si I’on est d’accord avec
G. Bateson pour dire que «le langage est
d’abord et avant tout un systeme de geste».
(G. Bateson, 1977, p.34).
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On pourrait dire que pour favoriser
I’acquisition langagiére de la langue cible, la
méthode naturelle n’oblige pas les apprenants
a memoriser par cceur la grammaire de
cette langue, ni la traduction mot-a-mot.
A I’inverse, elle vise a sélectionner et a
coordonner les procédés les mieux aptes a
ameliorer leurs compétences langagiéres en
L2 et surtout a ne pas entraver leur faculté
naturelle.

(2. La méthode traditionnelle

La méthode traditionnelle est aussi
ancienne que la méthode naturelle, mais ce
qui fait la différence entre ces deux méthodes,
c’est la/les maniere(s) dont on acquiert la
langue cible. Alors que la méthode naturelle
apprend aux apprenants cette langue dans un
authentique bain linguistique, ni I’explication
grammaticale de cette langue, la méthode
traditionnelle la leur enseigne en milieu
institutionnel.

Historiqguement, la méthode
traditionnelle s’est calquée, selon C. Puren
(1988), sur I’enseignement des langues
anciennes, ici le grec et le latin. Le latin est,
on le sait, resté en Europe la langue de
I’Eglise, la langue des affaires publiques et
la langue des relations internationales. Le
latin est donc la langue de communication
des élites qui circule dans la société
européenne.

Ce qui caractérise la méthode
traditionnelle, c’est I’importance accordée a
lagrammaire, a I’enseignement d’une langue
normative centrée sur I’écrit et au recours a
la traduction. Parlons tout d’abord de
I’importance accordée a la grammaire.

La grammaire joue un role important
dans la méthode traditionnelle. En effet,
la progression des apprenants se fait
principalement par I’enseignement formel de

la grammaire de la langue cible qui couvre
I’ensemble des débuts de I’acquisition de
cette langue. L’enseignement met I’accent
sur I’article, le nom, I’adjectif, le verbe, les
complements du verbe, les adverbes, les
indicatif du temps, etc. L’explication
grammaticale est clairement explicitée par
I’enseignant et elle est systématiquement
suivie d’exercices grammaticaux.

Le deuxieme point sur lequel la
methode traditionnelle met I’accent est
I’enseignement d’une langue normative
centrée sur I’écrit. Il est vrai que dans la classe
de langue I’enseignant améne ses apprenants
arencontrer la langue cible en leur présentant
des exercices de prononciation et de
grammaire, mais I’écrit predomine toujours
la classe et s’effectue selon la gradation
mot-phrase-texte. Pour faire apprendre aux
apprenants a écrire, I’enseignant leur propose
des textes littéraires considéres comme un
support pédagogique de base. J.P. Cuq et I.
Gruca ajoutent sur ce point que «la norme a
enseigner était donc celle qui était véhiculée
par les écrits littéraires qui représentaient le
«bon usage». (J.P. Cuq et I. Gruca 2002,
p.235).

La traduction est, quant a elle, tres
privilégiée dans la méthode traditionnelle
parce qu’elle repose sur I’illusion qu’on
pouvait passer d’une langue a une autre. Le
recours a la traduction est étroitement lié
a I’apprentissage de la littérature. Considérée
comme un corpus par excellence qui
alimente I’enseignement de la langue cible,
la littérature est appréhendée et elle est
traduite en langue source. L’explication des
textes littéraires choisis par I’enseignant se
fait donc par la traduction. On peut dire par
la que le texte littéraire devient le support
privilégié de la traduction orale.

H. Besse (1984) ajoute sur ce point que
le recours a la traduction exige non seulement
que le maitre ait une bonne compétence en
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langue source, mais aussi qu’il soit capable
d’en expliquer et d’en traduire correctement
les énoncés en langue cible. C’est pour cela
qu’on I’appelle aussi la méthode bilingue.

Cependant, on a beaucoup critiqué surn
efficacité. Aprés des années d’enseignement/
apprentissage des langues étrangeres, les
apprenants n’arrivent pas dans la plupart
des cas a maitriser leur langue cible, tant
a I’oral qu’a I’écrit. Le fait de posséder
une bonne connaissance grammaticale
de cette langue ne garantie pas I’efficacité
communicative. La traduction mot-a-mot et
les equivalences lexicales entre langues sont
des approximations contestables et parfois
génératrice d’erreurs, parce qu’on n’a jamais
trouvé une équivalence parfaite entre deux
mots relevant de langues différentes.

(3. La méthode directe

La méthode directe ouvre une nouvelle
perspective a I’enseignement/apprentissage
des langues étrangéres dont I’originalité
consiste, dés le début, a utiliser la langue
cible en introduisant le recours a la langue
maternelle. L’accent est également mis
sur les éléments du non-verbal de la
communication comme les gestes, ou les
mimiques et sur I’environnement immediat
de la classe. C’est pour cela que la méthode
directe demande beaucoup a I’enseignant une
bonne préparation de ses cours: il doit
s’engager, y compris corporellement dans
son enseignement. Prenons un exemple dans
une classe de francais. Pour faire accéder les
apprenants au sens des mots inconnus,
I’enseignant montre un objet ou exécute une
action en disant en langue cible: Regardez,
c’est un stylo ou je dors, j’ouvre la fenétre.
Puis, il demande en montrant de nouveau le
méme objet ou en exécutant la méme action:
Qu’est-ce que c’est? ou Qu’est-ce que je fais?
et les apprenants sont supposés répéter: c’est
un stylo, vous dormez.

On voit par la que la méthode directe a
laquelle I’enseignant a recours montre la
relation étroite entre des mots concrets et les
gestes ou les mimiques. Pour expliquer
le sens d’un mot inconnu, I’enseignement
ne le traduit pas en langue maternelle.

Il en va de méme pour I’enseignement
de la grammaire. L’ importance est accordée
a I’explication dite implicite, ce qui amene
les apprenants a induire les régles gram-
maticales sans que I’enseignant ait a les
expliquer ou a les formuler. H. Besse (1984)
appelle cette démarche didactique la
grammaire inductive implicite.

(4. La méthode audio-orale

Appelée également la méthode de
I’armee, la methode audio-orale fut tout
d’abord introduite en Amérique du Nord
pendant la période 1949-1970, puis répondue
en France vers les années 1950, date a laquelle
cette méthode a fait son entrée spectaculaire
dans la didactique des langues non
maternelles.

La méthode audio-orale s’inspire de
deux expériences didactiques: I’une qui est
menée par des linguistes réputés comme L.
Bloomfield a pour but d’enseigner les langues
indiennes, I’autre fut introduite pendant
la guerre pour former rapidement des
spécialistes, notamment des militaires aptes
a comprendre et a parler les langues du
champ de bataille mondiale. Pour ce faire,
I’enseignant propose aux apprenants des
dialogues dans des situations variées.
Contrairement a la méthode traditionnelle,
les dialogues que propose la méthode
audio-orale sont élabores en fonction de la
progression choisie. Les apprenants les
acquiérent avant de se lancer dans la
grammaire du champ de bataille. Les
lecons qu’apprennent les apprenants sont
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principalement centrées sur des dialogues
de langue courante enregistrés sur les
magneétophones: chaque réplique est
construite sur une structure de base,
littéralement en anglais pattern, qui sert
de modéle a I’étudiant pour produire de
phrase dotées d’un sens. L’acquisition
grammaticale se fait, quant a elle, par les
exercices structuraux dont I’objectif est de
faire mémoriser par cceur aux apprenants
les structures de base acquises lors des
dialogues. Plus précisément, les apprenants
sont vivement invités a les mémoriser par
ceeur, a les répeéter et a les réutiliser. Ici,
ce sont les opérations de substitution et de
transformation qui jouent un role important
dans I’acquisition langagieres de la L2. Le
but de la méthode audio-orale n’est pas
d’enseigner a lire en L2, mais d’enseigner a
comprendre et surtout a parler dans cette
langue. On voit donc que cette méthode
permet aux apprenants de comprendre et
de parler la L2 dans un temps relativement
court. Elle n’exige guere une grande
capacité grammaticale, voire intellectuelle
des apprenants.

(5. La méthode audio-visuelle

Cette méthode s’est d’abord appelée la
méthode Saint-Cloud-Zagreb parce qu’elle
fut élaborée conjointement par une équipe
de I’Ecole normal supérieur, autour de G.
Gougenheim et de P. Rivenc, et par une
équipe de I’Université de Zagreb, autour de
P. Guberina. La méthode audio-visuelle met
I’accent sur les options méthodologiques de
base et sur les techniques d’enseignement
utilisees comme des magnétoscopes et des
projecteurs. C’est pour cela qu’on I’a ensuite
dénommeée structuro-globale audio-visuelle,
mais I’expression structuro-globale n’est pas
bien comprise, ce qui permet a de nombreux
praticiens de I’appeler simplement la méthode
audio-visuelle.

Certes, la methode audio-orale et la
meéthode audio-visuelle se sont développées
approximativement a la méme époque. Ces
deux méthodes d’enseignement accordent de
I’importance a la langue parlée et a I’oral.
Les dialogues élaborés en fonction d’une
progression décidée a I’avance sont largement
intégrés dans une classe de langue. Mais, les
ressemblances meéethodologiques entre ces
deux méthodes didactiques s’arrétent la.

Alors que la méthode audio-orale vise
a présenter des dialogues de certains
structures de base de la langue cible et que
I’acces au sens de cette langue se fait
principalement par la traduction qu’en donne
I’enseignant en langue source, la méthode
audio-visuelle incite I’enseignant a présenter
des dialogues en situation élaborés dans des
conditions plausibles d’usage courant. Avec
ces dialogues, I’enseignant a recours aux
images qui correspondent aux mots des
repliques des personnages. L’acces au sens
ne se produit pas par la traduction du maitre,
mais par les images en s’appuyant sur les
interactions des personnages, sur leurs gestes
et mimiques et surtout sur I’environnement
dans lequel ils se trouvent a un moment
donné. Le sens s’instaure entre les
circonstances de I’échange et les mots utilisés
par les personnages.

Les dialogues que propose I’enseignant
ne sont pas élaborés en fonction d’une
proposition décidée a I’avance, mais a partir
d’enquétes statistiques sur la frequence des
mots utilises oralement par des natifs dans
des situations réelles, voire quotidiennes.

On constate donc que la méthode
audio-visuelle permet aux apprenants de
comprendre la langue cible et notamment de
communiquer rapidement dans cette langue
sans passer par la traduction de I’enseignant
en langue source. Cependant, elle est
contestée par de nombreux linguistes;
c’est-a-dire qu’elle ne permet guére aux
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apprenants de comprendre les natifs quand
Ils parlent entre eux, ou quand ils s’expliquent
dans leurs medias. C’est parce que le langage
gu’utilisent ces natifs n’est pas tout a fait
le méme que celui des dialogues de départ
appris par les apprenants en classe. Comme
I’a confirmé E. Bérard, «le type de langue,
mais surtout les caractéristiques de la
communication proposées dans les dialogues
sont tres éloignées de la réalite, et le décalage
entre la méthode et le contact direct avec la
langue étrangére peut étre déroutant pour
I’éleve» (E. Bérard 1991, p.14). C’est pour
cette raison qu’une nouvelle méthode
d’enseignement est intégrée car elle vise
a combler cette lacune. Cette nouvelle
méthode didactique s’appelle I’approche
communicative.

(6. L’approche communicative

“They saw the need to focus in language
teaching on communicative proficiency
rather than on mere mastery of structure”
(J.C. Richards et T.S. Rodgers 1995, p.64).

La citation mentionnée ci-dessus
implique que la langue n’est pas seulement
un instrument de communication, mais
aussi un moyen d’expression de la pensée.
L attention des linguistes s’est des I’ors
déplacée de I’étude des propriétés formelles
du langage a celle des conditions
sociolinguistiques de production du langage
en situation de communication réelle.

L’approche communicative a fait son
entrée en Amérique du Nord vers les années
1970 et elle est largement utilisée jusqu’a
aujourd’hui. Enseigner a communiquer est
un mot-clé dans la didactique des langues
étrangéres. Les questions se posent donc:
comment enseigner aux apprenants a
communiquer en langue étrangere? Quelles
compétences faut-il pour communiquer dans
cette langue? Pour répondre a ces questions,

il faut se référer au fameux travail de D.
Hymes: une ethnographie de lacommunication.
A. Disson (1996) explique sur ce point que
I’ethnographie de la communication permet
aux apprenants de savoir quoi faire, sous
quelle forme, a qui exactement et dans
quelle sorte de situation. Autrement dit, les
apprenants doivent étre capable non
seulement de produire et de comprendre des
phrases grammaticales, mais aussi de les
utiliser correctement et proprement dans une
situation communicative. Pour communiquer
avec des natifs, il faut donc acquérir la
competence linguistique et la compétence
communicative. H.G. Widdowson (1978)
donne son point de vue en précisant que
la compétence linguistique ainsi que
la compétence communicative s’averent
indispensables dans I’enseignement/
apprentissage des langues étrangéres dans
la mesure ou elles permettent d’utiliser
proprement la langue cible pour les objectifs
divers.

S. Moirand ajoute sur ce point que «la
compétence de communication reléverait
des facteurs cognitifs, psychologiques et
socioculturels dépendant étroitement de la
structure sociale dans laquelle vit I’individu.
(S. Moirand, 1990, p.15). On peut dire par la
que I’apprentissage des langues étrangeres ne
repose pas seulement sur la compétence
linguistique, mais aussi sur la compétence
psycho-socio-culturelle. Cet auteur propose,
en guise de conclusion a cette partie, un
«modéle» de description des composantes
d’une compétence communicative, modéle
auquel on fait toujours référence:

éJUHE competence de communication

Une composante linguistique
Une composante discursive
Une composante référentielle
Une composante socioculturelle



6(26 L 'mﬂﬁﬂmﬂuﬂgmmN%fal,ﬂﬂl,maﬁizlmﬂ‘lwﬂ sluWiziwgﬂﬁuﬁﬂ AN oo TN mo BN © (N.0.-5.0. LISH)

Ces quatre composantes sont d’égale
Importance dans la communication dans le
sens ou elles se complétent et s’accordent
pour le but a des fins communicatives.

éﬁConclusion

L’étude de I’évolution des méthodes
didactiques nous a permis de constater que
I’enseignement/apprentissage des langues
¢trangeéres a besoin de modifications
pédagogiques destinées a faire acquérir aux
apprenants une compétence langagiere
et notamment a I’utiliser correctement et
proprement dans une situation donnée a un
moment donné. En outre, cette évolution nous
a fait comprendre une idéologie didactique
qui s’est cristallisée depuis des années de
recherche scientifique.

i
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ﬁ La littérature en miroir dans Le Vol d’Icare de Raymond Queneau ]
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/J Introductionetresume de l’ouvrage

Un roman qui remet en question le roman.
Du roman narratif, genre triomphant au
début du XIX", a la remise en question de la
narration au profit du style a la fin du XIX",
puis a la tentative de déconstruction de la
narration dans le Nouveau Roman au XX°

*

Chananao VARUNYOU*

siecle, les écrivains se posent la question
sur la nature de leurs activités créatrices.

La remise en question du roman
narratif apparait dés la fin du XIX". Dans
le Nouveau Roman, le rejet de I’illusion
romanesque ou le refus du mythe de la
profondeur, que ce soit dans «I’Ere du
soupgon» de Nathalie Sarraute ou dans
«Quelques notions périmeées» d’Alain
Robbe-Grillet nous a montré que
I’interrogation sur la nature de la creation
littéraire et de la littérature comme ceuvre
d’art est une question qui a beaucoup fait
réfléchir au XX° siécle. Mais dans le cas
précis du «\Vol d’Icare», Queneau évoque le
probleme de facon satirique et humoristique
en faisant parler les personnages romanciers
qui ont essayeé tant bien que mal de sortir de
la banalité littéraire. Ainsi, Queneau met
en évidence I’image de I’impuissance des
auteurs de roman «fin de siécle» (fin du XIX®
siécle, bien sar).

La remise en question vient de
I’intérieur, I’ceuvre se penche et s’interroge
sur elle-méme et oblige le lecteur a en
prendre conscience des le commencement de
la lecture, car I’ceuvre résiste méme a la
classification en genre littéraire: la forme
dramatique théatrale non seulement alterne
avec la forme narrative du livre, mais y
prédomine, alors que sur la couverture du
livre Queneau a inscrit au-dessous du titre
«roman».}

Enseignante au département de frangais de I’université de Thammasat, Bangkok. Nous utilisons Le Vol d’Icare

de I’édition Gallimard, 1968, pour les citations et indiquons les pages entre parenthéses.

! Ce caractére «hybride», «entre les deux» est d’ailleurs indispensable et correspond a ce que Mme. Claude
Debon a qualifi¢ de «vision binoculaire», de «la mitoyenneté» qui caractérise la récriture de Queneau.
\oir son article «Récriture et identité dans Le Vol d’Icare» dans Debon, Claude. Doukiplédonktan? Etudes
sur Raymond Queneau, Presses de la Sorbonne Nouvelle, 2001, p.113.
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De cet «avertissement» jusqu’a la

derniére ligne, notre auteur continu de nous
demander des efforts pour «déchiffrer
son ceuvre» (I’expression est de Claude
Simonnet).! Queneau compare un chef-d’
ceuvre a un bulbe d’oignon:
«dont les uns se contentent d’enlever la pelure
superficielle tandis que d’autres, moins
nombreux, I’épluchent pellicule par pellicule:
bref un chef-d’ceuvre est comparable a un
oignon».?

Aussi, essayons-nous de décrypter Le
Vol d’Icare, couche par couche, pour saisir
les différentes réflexions de Quencau a
travers le procedé de la mise en abyme, seul
procédé apte a présenter son manifeste
littéraire.

La littérature qui se refléte elle-méme
n’est pas rare, mais ce procéde de litterature
en miroir (le roman dans le roman) illustre
chez Queneau la quéte de I’identité de I’auteur
littéraire. L’ceuvre utilise la forme et I’intrigue
pour donner le point de vue sur la littérature
de Queneau.

Le résumé de I’ouvrage

Nous sommes a Paris, vers 1895. Le
romancier Hubert Lubert ne trouvant pas le
personnage principal Icare qu’il vient de créer
soupgonne son confrére Surget de I’avoir
volé. Icare a, en effet, profit¢ d’un courant
d’air et a préféré quitter son auteur pour aller
vivre dans le monde réel. 1l a rencontre LN,
(«Heélene» en deux lettres), une prostitué puis
vit avec elle. Le détective Morcol
chargé de poursuivre Icare a échoué dans

ses recherches et Hubert Lubert doit aller
consulter son médecin le docteur Lajoie pour
soigner sa dépression nerveuse. Les trois
confreres de Lubert seront confrontés bientot
au méme sort: le personnage Durendal refuse
de tuer sa femme adultere et s’éclipse du
manuscrit de Jean. Adélaide, le personnage
de la fiancée dans le roman de Lubert
part avec son pere a la recherche d’lcare.
Ces fugueurs se retrouvent autour d’lcare.
IIs vivent libres pendant un certain
temps pour finalement revenir volontairement
a leurs créateurs sauf Adalbert Chamissac-
Piéplu, le personnage de Jacques et Icare,
accidentellement retombe du ciel.

(1. Littérature: une activité difficile

Gérard Genette, a propos de Flaubert écrit:

«Flaubert, on le sait, a vécu la
littérature comme une sorte de difficulté
permanente et de principe, et, plus
précisement, a la fois comme une urgence et
une impossibilité.»*

De méme, Queneau comme bien
d’autres écrivains, a montré que la
création romanesque est une activité trés
complexe. Le docteur Lajoie (une allusion
au docteur Sigmund Freud), un personnage
du Vol d’lIcare constatant le probleme
des romanciers dit:

«Leur activité leur donne des
angoisses, des inquiétudes! Leur art semble
toujours en question. Pourtant un roman, cela
ne doit pas étre difficile a écrire, il suffit de
raconter une histoire...» (p.62).

! D’ou le titre de son ouvrage Queneau déchiffré, écrit en 1962.
2 Queneau, Raymond. Le Voyage en Gréce. Gallimard, 1973, p.141.
¢ Debray-Genette, R. Travail de Flaubert. Editions du Seuil, 1983, pp.7-8.
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1.1 Lacritique des auteurs
«fin de siécle»

Tout au long de I’ceuvre, Queneau jette
un regard critique bien qu’amusé sur les
écrivains «fin de siécle» et insiste sur leur
incompétence artistique des les premiéres
pages. Surget dita son confrere Hubert Lubert
quand celui-ci le soupgonne d’avoir volé son
personnage principal lcare «un romancier,
c’est si menteur». Mais Lubert lui répond
«Tu dis vrai. Sauf toi, bien entendu» (p.13).
Or, si le romancier est un menteur, comment
ce que dit ce romancier peut-il étre «vrai»?
Nous n’insisterons pas sur le paradoxe du
menteur crétois, un Cretois dit: «Tous les
Crétois sont menteurs».! Mais saisissons le
clin d’ceil de Queneau: pour lire son ceuvre,
il faut lire «en se méfiant» et nous nous
rappelons ce probleme de I’incertitude
fréquent dans son ceuvre.

Ainsi, ’image des romanciers «fin de
siécle» ne semble pas tres affirmée, ni tres
flatteuse. Que 1’on se rappelle la 1égereté avec
laquelle I’un d’eux résout le probleme de la
banalité de leur production. Pour éviter par
exemple le manque d’originalité, car tous,
sauf Hubert Lubert se mettent a utiliser le
théme banal de I’adultére dans un fiacre (ici,
I’allusion a Flaubert est évidente), il suffit de
préciser la couleur du fiacre, ainsi Jacques
qui est obsédé par la couleur mauve qu’il
considere comme moderne va prétendre que
son fiacre est mauve, et un autre romancier
d’approuver cette «nouveauté» (chapitres 8
et 23). Les exemples sont nombreux quant
aux images satiriques de ces romanciers et
c’est tout juste si Queneau n’a pas qualifié
certain roman de production industrialisée,
comme celle de Jean qui I’écrit avec un
procéde quasi-automatique (chapitre 28), ou,

celle de Surget qui se félicite du gros tirage
(chapitres 23 et 32).

La fugue ou la révolte d’lcare peut
signifier aussi que les auteurs—par manque
d’imagination—sont réduits a étre dépendants
de leurs personnages, voire de leur confrere.
Le passage sur I’enlevement d’Icare témoigne
de ce probleme: étant a court d’idées
originales, les confréeres auraient volé Icare
dans le but de I’examiner et de I’utiliser dans
leurs productions littéraires, si Icare convient
a leur besoin (chapitre 34).

En plus, & I’intérieur du Vol d’Icare, le
roman de Lubert est encore en construction.
Comment le lecteur pourrait-il lire le roman
de Lubert? On ne peut lire son roman que de
facon fragmentaire. Dés la premiére page
nous assistons a la disparition d’lcare et, en
vain, son auteur le cherche, ne pouvant rien
faire d’autre qu’attendre que le détective
Morcol lui raméne Icare. Parallelement, Icare
aura sa propre vie, a I’insu de son auteur,
rencontre LN, vivra avec elle dans un monde
realiste. C’est plutot cet épisode de leur vie
hors du manuscrit de Lubert qui constitue au
fur et a mesure une histoire complete qui est
parallele au récit manqué de Lubert.

Toutau long du livre, en ce qui concerne
la création littéraire de Lubert ce n’est qu’un
projet de livre: Icare vit seulement dans son
imagination. Puis, il se plaint et se montre
pessimiste quant & I’avenir de son activité:
«Ah! Icare! Icare! Pourquoi fuir le destin que
jet’aifixe? Ou as-tu échoué en voulant voler
de tes propres ailes? J’attends ton
retour, qu’il soit volontaire ou provoqué. (...)
Quel sort que celui d’un romancier sans
personnages. Peut-étre un jour en sera-t-il
ainsi pour tous. Nous n’aurons plus de
personnages. Nous deviendrons des auteurs
en quéte de personnages.» (p.74)

! Voir a ce sujet la these de Hela Ouardi, La littérature au miroir dans I’ceuvre romanesque de Raymond

Queneau, 2001, p.188.
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De la page blanche, a cause de la
disparition de son personnage principal, a
un autre roman que Lubert prétend avoir
commencé et jusqu’a la chute finale d’Icare
qui s’écrase au sol lors du premier vol avec
une passagere, nous ne voyons guére la
compétence littéraire du personnage-écrivain.
Et méme a la fin du livre, lorsque Lubert a
déclaré avoir terminé son roman et que tout
s’est passé comme prévu, nul lecteur n’est
dupe, et on se rappelle sans peine cette
fameuse phrase de I’écrivain lui-méme qu’un
romancier c’est si menteur...

1.2 La revolte des personnages
témoigne de I’'impuissance
de leur auteur.

La quéte de liberté des personnages
nous amene a poser cette question: lequel est
le plus puissant, I’auteur ou sa créature?

1. Les personnages peuvent facilement
s’évader du roman en construction.

Icare peut quitter le manuscrit sur lequel
il est né grace a un courant d’air, mais il a
volontairement décidé de ne pas reintégrer
son domicile. Un autre personnage du roman
de Surget, Durendal a son tour veut se sauver
d’une scene atroce que son auteur lui prépare.
Puis, a leur tour, Adélaide et son pére partent
a la recherche d’lIcare. Il ne reste a Surget
qu’un couple d’amoureux, personnages
dociles qui n’ont point de consistance faisant
contraste ainsi aux personnages qui refusent
d’étre «pantin» ou «marionnette».*
Finalement, nous assistons a une scene
étonnante ou tous les romanciers declarent
avoir perdu tous leurs personnages, méme
le perroquet du concierge...(chapitre 56)

2. Les personnages ont une large
autonomie une fois sortie de leur manuscrit.

Icare ne se trompe pas de son statut de
personnage, il est tres lucide et explique
clairement sa condition de personnage:

«Il m’a baptisé et je vivais chez lui
paisible, attendant d’accomplir le destin qu’il
me tissait. Un jour, il a oublié de refermer
son manuscrit (...) un courant d’air m’a
emporté.» (p.33)

Par ailleurs, il se rappelle parfaitement
le passage concernant la visite de la Grande
Exposition Universelle alors que ce passage
est raturé par Hubert Lubert. Le fait que ce
passage est raturé mais qu’il reste ancré dans
sa mémoire est significatif et cela montre
I’autonomie d’Icare. Et plus loin, nous lisons
ce qui montre qu’il en sait méme plus que son
créateur:

«je réve d’un destin que j’entrevois

a peine et dont M. Lubert n’a sans doute
pas le moindre soupgon» (p.238)
De méme, le personnage de Surget va jusqu’a
apprendre a bien faire la cuisine a I’insu
de son auteur: «M. Surget ne s’en doutait pas»
(p.167), précise-t-il.

3. Le personnage Icare se réjouit de sa
liberté:

«Je ne puis que me féliciter d’étre
sorti des pages de mon promoteur.» (p.49)

«Je suis effectivement heureux: délivré
de mon promoteur, je suis libre comme
I’air...» (p.50).

Icare, avant de quitter Lubert, quand il
est emmené par les faux gendarmes, il lui dit:

«VOUS VOyez monsieur, vous n’avez rien
gagné a me ramener de force. Me voici de
nouveau libre» (p.134)

Icare a prononcé ces mots avant méme
de pouvoir trouver le moyen de s’enfuir
de I’emprise des trois confréres de Lubert.
Il a su ruser pour retrouver la liberté.

! Curieusement c’est Morcol le détective et non les personnages fugueurs qui prononce cette phrase «Je ne suis
pantin ni marionnette» (p.181). Mais cette phrase illustre bien la situation dans laquelle se trouvent les

personnages de ces romanciers.
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4. Le personnage affronte son createur
«S0ON promoteur».

L’autonomie de ces personnages
est telle qu’ils se mettent a critiquer leur
créateur: Corentin Durendal par exemple
juge séverement son auteur, disant que M.
Surget n’aurait jamais imaginé le sentiment
délicat comme celui qu’éprouve Adélaide
malheureuse a cause du départ d’lcare,
puisqu’il «ne connaissait que I’adultére»
(p.213).

Cette critique vise clairement le gott
littéraire de son auteur, il leur arrive de
comparer leur existence a la condition
humaine de leur auteur. Icare semble étre
de plus en plus fort et de plus en plus sdr
de lui-méme:

Icare

Eh bien moi, Monsieur Maitretout, je ne vois
aucune différence. Vous, Lubert, Morcol,
Mme de Champvaux, Adélaide, pour moi,
c’est la méme chose. (...) Une fois libres,
n’avons-nous pas les mémes désirs? Les
mémes besoins? Les mémes facultés? Ne
devons-nous pas obeir aux mémes nécessités
de la vie?

Maitretout
Une fois libres, oui, mais nous risquons
toujours de retourner a un autre état, si I’on
nous récupére. Pas les autres gens dans
la rue.

Icare
Qu’en savons-nous? Tout cela revient
peut-étre au méme. Ils sont peut-étre les
personnages d’une autre espéce d’auteurs.
(pp.217-218)

Icare est peut-étre méme plus lucide
que son «promoteur». Ces personnages se
savent étre personnages et Icare soupgonne
que les autres gens, y compris peut-étre les
écrivains eux-mémes sont les personnages de
quelqu’un d’autre. Si c’est le cas, la question
se pose a savoir dans quel récit sont-ils et
de qui Lubert est le personnage?

Vers la fin du livre, un épisode
important montre combien la créature décide
de lui-méme de son propre sort: Icare rend
visite a Lubert dans le but de lui proposer
d’accepter d’insérer LN dans son roman,
ainsi lcare accepterait de revenir.

Cette situation nous rappelle les
personnages de Pirandello qui viennent
aussi imposer leurs roles a leur créateur.
Pirandello déclara avoir écrit sa piéce pour
«se débarrasser d’un cauchemar»,! Lubert
quant a lui, finira par accepter les conditions
posees par Icare.

Ainsi, comme nous le voyons, face a la
quéte de liberté des personnages, Queneau
tend & leur accorder une grande autonomie si
bien qu’il n’y a plus de frontiére entre les
deux mondes, celui de I’auteur et celui des
personnages qui sortent du manuscrit, comme
chez Luigi Pirandello.

(2. La mise en abyme et la métalepse.

Le procédé littéraire de piece dans la
piéce, ou roman dans le roman, n’est pas
nouveau, que I’on pense a «L’illusion
Comique» de Corneille qui est un éloge au
théétre, en tant que spectacle vivant aussi bien
qu’ceuvre littéraire. Mais dans la piece de
Corneille, le héros est un acteur de théatre,
c’est une piéce «réaliste», tandis que dans le

! Pirandello, Luigi. Comment et pourquoi j’ai écrit «Six personnages en quéte d’auteur». La revue de Paris,

juillet-ao0t 1925, p.332.
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théatre de Pirandello, le héros est un
personnage fictif qui devient réel, c’est donc
une piece fantastique.

Pirandello (1867-1936) nous a présenté
dans Six personnages en quéte d’auteur urne
piece dans la piéce. Gide (1869-1951), quant
a lui, avec Les Faux monnayeurs a inclus
(ou essayé d’inclure) un roman écrit par son
personnage Olivier dans un roman du méme
titre. Ainsi il dit dans son journal en 1893:

«...J’aime assez qu’en une ceuvre d’art,
on retrouve ainsi transporté, a I’échelle
des personnages, le sujet méme de cette
ceuvre. Rien ne I’éclaire mieux et n’établit
plus slrement toutes les proportions de
I’ensemble».

Il évoque aussi dans son Journal ce
procédé «du blason qui consiste, dans le
premier, a en mettre un second en abyme
(Journal I, p.41)».!

Et la piéce de Pirandello tout comme
le roman de Gide se transforment en critique
littéraire, devenant une sorte d’anti-théatre
ou d’anti-roman voire théorie du théatre
ou celle du roman.

2.1 Queneau et Pirandello

«Ce roman bel et bien peut s’entendre
comme un hommage a Pirandello» écrit Jean
Queneau dans son livre Raymond Queneau. 2

La situation initiale de la piece Six
personnages en quéte d’auteur de Pirandello
est inversée dans le roman de Queneau
ou I’écrivain Hubert Lubert dit «nous
deviendrons des auteurs en quéte de
personnayes.»

Dés le début du roman de Queneau, le
nom de Pirandello est suggére, car I’adjectif
tiré de son nom, pirandellien, est mentionné
deux fois (p.14). Dans la piece, les six

personnages ont réussi a imposer chacun son
drame, puisqu’ils sont venus envahir le
plateau ou le directeur était en train de faire
repéter une autre piece de Pirandello intitulée
«Chacun son rdle» (remarquons combien
le titre est révélateur). Ces personnages
possédent une telle force que la piéce porteuse
s’éclipse totalement au profit de la piece
portée. Les personnages de la piece porteuse
sont considerés donc comme réels tandis que
les personnages sortis du manuscrit sont des
personnages qui appartiennent a des niveaux
diégétiques différents. Et le directeur leur
a signalé le fait:

«Soit, vous étes «les personnages» si
vous voulez. Mais sur la scéne, cher monsieur,
ce ne sont pas des «personnages» qui jouent,
ce sont des acteurs. Les personnages,
savez-vous ot ils sont? (Montrant le trou du
souffleur.) Ils sont enfermés dans le
manuscrit, quand il y a un manuscrit.»®

Ainsi, en principe, ils n’ont pas leur
place dans le monde réel, celui du directeur
et ses comédiens. Or, voici que les deux
«couches» se superposent de fagon illogique
et c’est la le procédé que Queneau a
emprunté a Pirandello et tout comme lui,
Queneau a prouvé que le manuscrit ne peut
pas enfermer ces créatures. Dans Le Vol
d’Icare, les deux couches ne se superposent
plus mais se croisent et s’entremélent si bien
que le lecteur ne voit plus les barrieres entre
les deux mondes, celui des quatre romanciers
qui vivent dans un monde considéré comme
réel (personnages du niveau diégétique),
tandis que leurs personnages (qui
appartiennent au fictif et sont du niveau
meétadiégétique) sortent de leur «monde»,
cette métalepse (glissement d’un niveau
narratif a un autre) insiste sur le fait que le
schéma fictionnel est déstabilisé.

! Ferrari, Stéphan. Les Faux Monnayeurs. André Gide. Connaissance d’une ceuvre, Bréal, 2001, p.43.
2 Queval, Jean. Raymond Queneau. Poéte d’aujourd’hui, Seghers, 1971, p.17.
# Pirandello, Luigi. Six personnages en quéte d’auteur. Classiques de poche, 1995, p.51.



Bulletin de 1’ ATPF, No. 126, année 36 (juillet—décembre 2013) A 33)9}

2.2 Desillusion romanesque

Ladéstabilisation ou le dysfontionnement
dans cette mise en scene se présente de
deux manieres. Le glissement des deux
niveaux diégétiques et I’intrusion d’éléments
extérieurs a la fiction.

1. Le glissement des deux niveaux
diégetiques

1.1 Icare et les autres personnages
sortent du manuscrit, se retrouvent et vivent
dans le monde considéré comme réel, ainsi,
il rencontre L.N. et les consommateurs
d’absinthe a la taverne «du Globe et des deux
Mondes». Queneau n’a pas choisi le nom de
la taverne seulement parce qu’il indique
la situation dans laquelle se trouvent tous
les personnages et les personnages des
personnages, il s’agit aussi du nom d’une
revue littéraire célebre. Plus tard, Icare doit
sortir de son manuscrit pour suivre les faux
gendarmes mais qui sont des écrivains réels,
et vers la fin du livre il aura une entrevue
en téte a téte avec son propre créeateur pour
discuter de son avenir.

1.2 Une situation ambigué: Icare,
déja sorti de son manuscrit, rencontre
Chamissac Piéplu alors que celui-ci est
toujours sous le controle de son auteur
Jacques. En effet, celui-ci dit que son
personnage a failli se battre en duel mais
qgu’il «réserve» cette épisode pour plus tard,
ce qui prouve que Chamissac Piéplu est
toujours dans le manuscrit de Jacques.
En réalité, c’est Morcol qui a empéché ce
duel entre Chamissac et Icare, le lecteur se
demande comment Jacques qui n’est
pas I’auteur de Morcol pourra controler
I’événement.

2. L’intrusion d’éléments extérieurs
a la fiction

2.1 Le personnage de la jeune
femme LN montre un cas plus curieux d’un

élément extérieur au récit. Le lecteur ne peut
s’expliquer comment elle s’est affranchie,
puis devenue un personnage. Elle dit
elle-méme d’étre «d’origine cruciverbiste».
Elle peut étre un personnage réel amateur de
mots-croises et donc elle a choisi de porter
un prénom qui correspond a une définition
de mots-croisés (LN = Héléne). Mais elle
est peut-étre aussi personnage de fiction
échappée d’une grille de mots croisés dans
un magazine. En fin de compte, elle est si bien
intégrée dans le roman de Queneau qu’on ne
peut véritablement lui refuser son statut de
personnage: dans le récit, on I’a déja classée
parmi le type romanesque de la «grisette».
2.2 Le deétective Morcol, anachro-
nique, est le seul a connaitre Pirandello qui a
écrit sa piéce Six personnages en quéte
d’auteur en 1920, alors que dans le roman
de Queneau, nous sommes censes étre vers
1895. Par ailleurs, Surget nous donne une
information importante sur ce cas particulier:

«ll figure dans de nombreux romans
sous différents noms. Un autre Vidocq. Un
autre Lecoq ...» (p.13).

Or, cette introduction du personnage
Morcol-Vidoq dans le récit romanesque n’est
pas fortuite. Vidocq est une personne réelle
dont la vie a inspiré de nombreux auteurs de
romans. Vidocq personnage historique est
devenue Vidocq personnage de roman.

Comme nous I’avons vu ces éléments
venant de I’extérieur (LN. et Morcol) sont
juxtaposés dans le récit du Vol d’lcare ou
déja les différentes dimensions s’entremélent
de fagon vertigineuse et insiste encore plus
sur le caractére anti-romanesque de I’ceuvre.

Queneau a renoncé au rationnel, et
nous lisons ses réflexions dans ses notes
préparatoires ainsi:

«J’opte pour I’absence fonciére de
rationalisation. Il y a aura des contradictions,
tant pis. Ce sera encore un anti-roman
policier. L’intrigue ne tiendra pas debout.»*

! Queneau, Raymond. Romans II. Euvres Complétes 11, Bibliothéques de la Pléiade, p.1800.
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2.3 «Illusion perdue»

Pendant que toutes ces aventures se
déroulent et que toutes ces couches se
superposent ou se mélent, c’est surtout Icare
qui se trouve au centre, que se passe-t-il dans
le manuscrit d’Hubert Lubert? Nous n’avons
pratiquement rien lu de la création littéraire
issue de la plume d’Hubert Lubert. Ainsi,
I’ceuvre en train de se construire ressemble
a celle qu’Olivier, le personnage d’André
Gide essaie, sans y parvenir, d’écrire.
Et Le Vol d’Icare ressemble aux Faux
Monnayeurs a plus d’un titre, Gide, nous
présentant lui aussi un milieu littéraire dans
S0n rormari.

Ce jeu de miroir est repris dans Le Vol
d’lcare.! Méme si le romancier Hubert
Lubert n’a pas annoncé le titre de son ouvrage,
on ne peut pas dire que «Le Vol d’Icare»
de Lubert n’est pas inclus dans Le Vol
d’Icare de Queneau, car le lecteur sait que
le héros de Lubert s’appelle bien Icare et
gue les termes comme «vol», «voler»,
«s’envolery» sont suffisamment répétés tout
au long du livre et que dans I’esprit du lecteur
il s’agit obligatoirement du «\ol d’lcare».

En tout cas il s’agit bien d’un écrivain
en train d’ecrire son roman, mais sans succes.
Ce procéde de la mise en abyme et I’image
d’un roman en train de se construire nous
ameéne a jeter un coup d’ceil sur le premier
roman de Queneau Le Chiendent (écrit
en 1932). En effet, nous y rencontrons le
personnage-écrivain ainsi que le personnage
qui parle du livre ou lui-méme se trouve.
A plusieurs reprises, Saturnin, un des
personnages qui participent aux différentes

aventures du heros, parle du livre qu’il est
en train d’écrire et dont le contenu n’est
pas révélé. Vers la fin du livre, il s’adresse
lui-méme directement aux lecteurs en
s’identifiant a I’auteur, disant que certains
d’entre eux «les paresseux» se rejouissent
parce que la fin du livre approche, tandis que
d’autres le regrettent et veulent continuer la
lecture:

«Gentil, gentil lecteur, (...). Regardez le
numéro de la page en haut a droite et
comparez avec le numeéro de la page de la fin,
eh bien, il ne reste plus beaucoup a lire, s’pa?
(...) Vous voulez continuer? Mais allez-y!
Continuez! En avant! En avant! En avant!
Courage!».?

Ce passage nous rappelle évidemment
Jacques le Fataliste de Denis Diderot.

Par ailleurs, au dernier chapitre, Mme
Cloche annonce clairement que tout le monde
est dans le livre:

«...C’est dans le livre. (...) Cui-ci ou
gu’on est maintenant, qui répéte c’qu’on dit
a mesure qu’on I’dit et qui nous suit et qui
nous raconte, un vrai buvard qu’on a collé
sur not’vie».?

Ainsi, nous pouvons conclure que des
sa premiere ceuvre, Queneau a préféré
insister sur la lucidité de ses personnages,
pour montrer que personne ne s’illusionne
plus sur I’illusion romanesque...

#*Conclusion du Vol d’Icare

Comment Le Vol d’Icare se termine-
t-11? Par le triomphe de I’auteur bien sdr.

! A une différence pres: dans Les Faux Monnayeurs, le personnage Olivier a précisé le titre de son ouvrage.
Les Faux Monnayeurs d’Olivier est ainsi inclus dans Les Faux Monnayeurs d’André Gide, de méme qu’un
ouvrage intitulé Les Fruits d’Or est aussi inclus dans Les Fruits d’Or de Nathalie Sarraute

2 Queneau, Raymond. Le Chiendent. Gallimard, 1933, pp.408-409.

# Ibidem. p.429.
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Dans les deux derniers chapitres (73—
74), le récit nous montre Lubert sortir de
chez lui, prendre un taxi, se précipiter
pour rejoindre lcare sur le terrain du
«cantharodrome» (mot forgé par Queneau).
Le lecteur assiste, en méme temps que Lubert
et d’autres spectateurs, a la chute d’lcare.
Apparemment Lubert est présent dans ce
chapitre en tant qu’observateur spectateur et
non en tant que romancier en train d’écrire
son ouvrage. La chute d’Icare est seulement
suggerée a travers les paroles des spectateurs
ainsi:

Tous

Il tombe! Il tombe! Il va s’écraser
au sol. (p.253)

Or a la derniere phrase du chapitre 74
qui coincide a la derniere phrase du roman
également, miraculeusement Hubert Lubert
«refermant son manuscrit sur Icare» dit:

«Tout se passe comme prévu; mon
roman est terminé.» (p.253)

Le lecteur est perplexe en refermant le
livre, faisant le méme geste que I’écrivain
Hubert Lubert. Si tout se passa comme I’avait
prévu Lubert, est-ce a dire que le personnage
du niveau metadiégetique est tout au long
de I’ceuvre sous le contrdle de I’auteur?

En aucun cas, Lubert ne peut terminer
son roman, nous avons déja constaté
I’impuissance de ce romancier. Hubert est
un écrivain «peu fiable» des le début du livre
et Icare appartient plus a un «auteur
implicite» qu’a Lubert. Nous pouvons
conclure par ailleurs que Lubert est un
personnage du roman. C’est Lubert lui-méme
qui nous I’a révélé en utilisant le mot
«chapitre». Ainsi, il dit:

«Maintenant que j’ai I’esprit libre,
prenons une décision. (Il réflechit
longuement). Cette décision était prise depuis
le début de ce chapitre: courons chercher
Icare!» (p.248-9)

En lisant cette phrase le lecteur se rend
compte que Lubert est inclus dans le roman.
Lubert se voit-il entrain d’écrire, et en méme
temps, se voit-il inclus dans un chapitre?
Il serait donc dans I’ouvrage tout comme les
personnages du Chiendent. Mais Queneau a
rendu cette fin trés complexe, car Lubert
ferme aussi son manuscrit. Son statut est donc
double: auteur et personnage en méme temps.
Il est évident qu’avec ce personnage, Queneau
adetruit I’illusion et les canons romanesques.
Et Queneau a réalisé son intention de
changer le statut de Hubert Lubert. En effet,
dans ses notes préparatoires, Queneau écrit:

«Le romancier finit par étre un
personnage de roman.!

Icare aussi bien que son auteur
appartiennent donc a un «auteur réel» qui
tient «la ficelle»? tout au long du récit. Cette
phrase «mon roman est terminé» est celle de
Raymond Queneau.

Ce coup de théatre final ne fait que
renforcer I’idée selon laquelle le vrai auteur
est derriére toute cette mise en scene, ce
«Deus ex-machina» vient sauver le destin,
voire I’avenir du roman. Une telle fin oblige
le lecteur a se tourner vers le vrai auteur
créateur qui décide enfin de manifester sa
présence. On voit qu’ici Queneau n’a pas
I’intention de s’effacer, c’est pour cela qu’il
a mis dans priére d’insérer ainsi:

! Queneau, Raymond. Euvres Complétes 111, op.cit. p.1796.
2 Laficelle symbolise I’obstacle a la liberté des personnages. Ainsi, Icare, prenant plaisir a observer longtemps
les mouvements des cerfs-volants dans les airs a remarqué: «La seule chose qui ne m’agrée point dans les

cerfs-volants, c’est la ficelle qui les retient» (p.238).
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«Quand lIcare, par exemple, s’intéresse
a I’avenir des moyens de transport, aura-t-il
le destin que son nom peut suggérer? Quelle
fin lui prépare son auteur? Et de quel auteur
s’agit-il?»?

C’est ainsi que Queneau réclame le
droit de I’auteur.?

Le Vol d’Icare, I’ultime roman mais non
la derniére ceuvre de Queneau est une ceuvre
achevée, un accomplissement. Queneau garde
longtemps «cette idée fixe» de structure
circulaire pour ses premiers romans: a la

Y

-

(e _
"#Blbllographle

fin du livre Queneau aime a ramener ses
personnages a leur point de départ, montrant
ainsi I’idée pessimiste selon laquelle tous
les efforts humains sont vains. Dans Le Vol
d’Icare, seul Hubert Lubert se retrouve au
méme endroit, & son poste de travail, comme
au début du livre, mais une ceuvre est
terminée. Le lecteur en fermant le roman
constate que le temps de la narration et celui
de la lecture coincident, puisque quelqu’un
dit «mon roman est terminée».

Queneau, Raymond. Le Chiendent. Paris: Gallimard, 1933.

Queneau, Raymond. Le Vol d’Icare. Paris: Gallimard, 1968.

Queneau, Raymond. Le Voyage en Greéce. Paris: Gallimard, 1973.
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Queneau, Paris: Presses de la Sorbonne Nouvelle, 2001.
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Ferrari, Stéphan. Les Faux Monnayeurs. André Gide. Connaissance d’une ceuvre, Paris: Bréal, 2001.
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! Ce résumé du roman est proposé par Queneau lui-méme, comme le confirme Mme Claude Debon dans son

article déja cité (p.112).

2 Un des titres qui lui est venu a I’esprit est Le Droit d’auteur, puis Queneau a abandonné cette idée. Voir a
ce sujet dans Queneau, Raymond. CEuvres Complétes I11, op.cit. p.1794.
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Les peintures murales du Wat Yai Intaram de Chonburi
Predee PHISPHUMVIDHI*

Le Wat Yai Intaram, ou le Temple Yai
Intaram, est I’un des temples les plus connus
de Chonburi. Il est situé au centre-ville, dans
la rue Jade Jam Nong, a proximité de I’Hotel
de Ville. Il semble que ce temple ait été
construit a I’époque d’Ayutthaya, a en juger
par les batiments qui remontent a cette époque
comme I’Ubosoth**, ou sanctuaire principal,
le Viharn, ou sanctuaire secondaire, le socle
des sémas, et le Prang.

L’importance de ce temple est
confirmée par une chronique royale qui relate
que cet endroit avait servi de lieu de pause au
Roi Tak-Sin lors de sa campagne a I’Est, juste
avant la prise d’Ayutthaya par les Birmans
en 1767. Ce Roi aurait séjourné a I’ombre
d’un grand arbre avant de se diriger vers
Chantaburi. Aujourd’hui encore, les habitants
véneérent la chapelle du Roi Tak-Sin et en
profitent pour admirer les peintures murales.

é’)‘Les édifices du Wat Yai Intaram
N

Dans I’enceinte du temple se trouvent
des édifices importants comme le sanctuaire
principal et le sanctuaire secondaire ainsi que
des sanctuaires dédiés aux cultes.

* Assistant Professeur Ph.D., Section de francais, Université de Burapha.
™ Les mots en italiques sont expliqués dans le glossaire a la fin du texte.
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(1. Le Santuaire principal, I’'Ubosoth

Le sanctuaire principal du Wat Yai Intaram date vraisemblablement de la période de la
fin d’ Ayutthaya. Il posséde un soubassement incurvé comme une jonque chinoise!. Comme
celui-ci a été rénoveplusieurs fois, certains signes nous montrent I’art Rattanakosin, sous les

regnes de Rama |11 et de Rama IV.

feglusauazimsialugidums 2.20y3
Plan of The Ordination Hall and

The Assembly Hall Wat Yai Intharam, Chonburi.
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Le plan du sanctuaire principal, qui
donne sur I’est, est rectangulaire. Les
entrees se trouvent du cote est et ouest et
chacune d’elles comprend deux portes.
Ce n’est que plus tard qu’un mur a été
bati a I’est, couvrant ainsi toute la facade.
Une autre salle, avec trois portes d’entrée,
a eté rajoutee par la suite. Les portes et
les fenétres sont en bois laqué d’or.
A I’extérieur, les portes et les fenétres
sont recouvertes d’une couche de stuc
portant des motifs floraux. Quant aux
facades, elles sont décorées de dessins
en porcelaine avec des pignons en forme
de Debhanam, «divinités en position
de salut». Cette technique s’apparente
a celle qu’on trouve dans les temples de
la fin de I’époque d’Ayutthaya, comme
le Wat Singha de Bang Khun Tian et le
Wat Chom Poo Wek de Nonthaburi.
Tout autour du sanctuaire les sémas
sont disposés suivant les huit points
cardinaux.

A I’intérieur, tout au centre, se
dresse une image du Bouddha en
stuc doré. D’autres représentent le
Bienheureux dans des positions
variees.

! En fait, les jonques sont des bateaux a fond plat. 1l y a 3 types de jonques: les jonques de haute mer et celles
des riviéres et des lacs. 1l y a par ailleurs des bateaux a étraves imitant la forme des jonques de mer.
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(2. Le sanctuaire secondaire

Situé au nord du sanctuaire principal,
le sanctuaire secondaire est construit sur le
méme plan que le premier. La porte d’entrée
de I’est est peinte a la feuille d’or. Les murs
nord et sud n’ont qu’une seule fenétre, la
encore I’influence de I’art de la fin d’ Ayutthaya
se fait sentir. La facade principale est decorée
de porcelaine a motifs floraux. A I’intérieur,
on peut voir une peinture murale qui,
malheureusement, est tres abimée.

Dans le temple, on trouve également
un autre sanctuaire secondaire, moins grand
que le premier. Situé a I’ouest du sanctuaire
principal, il a un soubassement en forme
de berceau, téemoin de I’art d’Ayutthaya a
Chonburi.

-
.
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(3. Les socles de sémas

Autour du sanctuaire
principale se dressent, dans les ﬁaLLam@hLmu',amwﬁmsnisuNmﬁfamﬂuqiuaa
huit points coins cardinaux, The Ordination Hall
les socles de séma, qui se
surperposent a d’autres. Une
pierre en forme de feuille
marque la limite du terrain
sacré ou se deroule la cérémonie
d’ordination. Le sema du Wat
Yai Intaram est double, du fait
qu’il comprend deux feuilles de
pierre placées sur un socle de
stuc suréleve.
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(4. Les peintures murales du
Wat Yai Intaram

Si on se référe a Suchart Thaothong,
les peintures murales des temples de I’est
de la Thailande sont assez nombreuses.
Disséminées entre Chonburi, Rayong
et Chantaburi, elles ont leurs propres
caractéristiques. Certaines d’entre elles
datent de I’époque d’ Ayutthaya et de I’époque
Rattanakosin, dans une savante combinaison
entre I’art de la Cour et I’art populaire, inspiré
principalement par I’art chinois. Suchart croit
savoir les I’art pictural du Wat Yai Intaram
aurait probablement servi de modeéle a
d’autres temples de I’époque. Ses recherches
démontrent que la plupart des peintures ont
été réalisées sous Rama I* et Rama Ill et
que quelques-unes d’entre elles remontent,
par contre, & I’époque d’Ayutthaya’.

D’apres Nor na Paknam, expert de I’art
classique siamois, les peintures du Wat Yai
Intaram et du Wat Suwannaram a Bangkok
auraient été réalisées a la méme époque,
probablement par les mémes artistes: Khru
Kong Pae et Kru Thong-Yu?.

Les peintures murales du Wat Yai
Intaram se rapportent aux Jatakas, ou Vies
antérieures du Bouddha, et au Bouddha
Gotama. Dans le sanctuaire principal, elles
se divisent en deux parties: la partie haute des
fenétres se rapporte aux divinités alignées le
long du mur, tandis que les espaces entre les
fenétres sont consacrés aux Jakatas.
Al’opposé de I’lmage principale du Bouddha
figure la sceéne de la Victoire sur Mara et, a
I’arriére, Les Trois Mondes de la cosmogonie
bouddhique. Pour suivre correctement I’ordre

des Jatakas, il faut commencer du c6té nord,
a gauche, ou se trouve le Temiya Jataka,
et continuer jusqu’a I’extréme droite,
de maniére a en faire un tour complet.
Le Vessantara Jataka y est aussi représenté.
Tels sont les chefs-d’ceuvre artistiques du
Wat Yai Intaram.

b
,/{La scéne du Temiya Jataka

La premiere scéne, illustrée sur le mur
du coté nord, a gauche du grand Bouddha,
est le récit du Bodhisattva Temiya. On y voit
le prince Temiya devisant sur les actes
démeritoires de son pére. Le style de peinture
de I’époque de Rama IV ressort clairement
dans cette scene a travers les batiments mais
aussi dans la technique du noir dans le blanc,
derriere le portrait du prince Temiya. Adroite
de la scene, a I’extérieur du mur, le prince
Temiya, en position assise, reste serein, face
a des cruautés. Dans la partie supérieure, le
prince Temiya souléve un chariot, montrant
ainsi sa force. Cette technique picturale date
de Rama IV.

Dans le Temiya Jataka, le Bodhisattva
accomplit la Perfection de I’Imperturbabilité.

é))La scene du Mahajanaka Jataka

Cette scene, qui fait suite a la premiere,
est celle du prince Mahajanaka tombé dans
un naufrage: il nage en pleine mer, suivi par
la déesse Manimekhala qui le sauve en le
sortant de I’eau. On y voit aussi un bateau
avec son équipage, le capitaine étant habillé
al’occidentale et tenant a la main une longue
vue. Cette peinture est un témoignage des

! Suchart Thaothong. Survey and Studies of Art and Culture in the East Part of Thailand. Chonburi: Burapha

University, 2000. (article rédigé en thai)
2 Wat Yai Intaram. Bangkok: Muang Boran, 1982.
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relations nouées par le Siam avec I’Occident
au temps de Rama IV. L’influence de I’art
occidental se réfléte a travers le réalisme dans
la représentation des vagues tandis que
la présence des étrangers atteste leur role dans
le commerce avec le Siam.

Dans le Mahajanaka Jataka, le
Bodhisattva accomplit la Perfection de la
Persévérance.

é La scéne du Suvannasam Jataka

Elle se trouve juste apres le Mahajanaka
Jataka et relate les exploits du Bodhisattva
Suvannasam. Tout au milieu figure un
pavillon habite par les parents, aveugles, du
héros. La scéne est typique de I’époque de
Rama 111, avec ses couleurs chatoyantes et
ses petites fleurs colorées. Dans la partie
supérieure, on peut voir I’ogre Pilliyakka
tirer une fleche sur le prince.

Dans le Suvannasam Jataka, le
Bodhisattva accomplit la Perfection de la
Bienveillance

g La scéne du Nemiraja Jataka

C’est probablement la scene la plus
connue, en raison de sa composition artistique.
Le plan du mur est divisé en deux parties:
le haut représente le ciel ou Nemi est assis
dans son palais, entouré de divinités, dans
I’attente de I’écoute d’un sermon. Le bas
raconte la visite de Nemi aux enfers ou il est
en train de regarder les supplices infligés
aux damnés. Cette scéne, particuliérement
célebre, atteste la finesse des artistes royaux,
aussi bien dans la représentation des figures,
des attitudes que des habits. Elle présente
de nombreux points communs avec les
peintures du Wat Suwannaram de Bangkok,
vraisemblablement réalisées sous Rama Ill.

Dans le Nemiraja Jataka, le Bodhisattva
Nemiaccomplit la Perfection de la Résolution.
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%“La scene du Mahosadha Jataka
. |

Si la Sagesse est un theme souvent
repris dans les peintures murales en
Thailande, on y voit le Bodhisattva
Mahosadha, debout, levant la main gauche
pour faire face aux 101 Rois venant attaquer
la ville de Mithila. Gréace a sa sagesse, les
ennemis sont vaincus.

Dans les peintures du Wat Yai Intaram,
Mahosodha est représenté debout dans un
pavillon placé au-dessus de la muraille de
la ville: il leve la main gauche et tient un
éventail dans la main droite.

La scene se signale par les habits
des soldats occidentaux. L’apparition des
étrangers dans les troupes de Mara symbolise
les Maux d’Ayutthaya, notamment dans
les peintures murales du Wat Koh Kaew
Sutharam, a Phetburi.

Dans le Mahosadha Jataka, Le
Bodhisattva accomplit la Perfection de la
Sagesse.

éﬁ’))La scéne du Bhuridatta Jataka
T

Bhuridatta est le fils du Roi des Naga.
Comme il désire renaitre dans le ciel d’Indra,
il se rend dans le monde des Hommes pour y
observer les préceptes. Un jour, il est arrété
par le Bhramane Nasada qui le tient enfermé.
Maltraité par son geolier, il ne se défend pas,
ne demandant qu’a suivre les préceptes. Dans
les peintures du Wat Yai Intaram on voit
le Bhramane exhiber le Naga Bhuridatta
devant une foule. Les personnages de cette
scéne sont peints a la maniére occidentale.

Dans le Bhuridatta Jataka, le Bodhisattva
accomplit la Perfection de la Moralité.

Jb
)

~ La scéne du Chandakumara

1
\

 Jataka

(d

({

Elle représente Chandakumara faisant
face a Indra, le dieu au corps vert, qui voulait
interrompre une cérémonie sacrée en cassant
le parasol a étages. Sur les peintures du Wat
Yai Intaram, la ville est fortifiée a la maniére
européenne, avec des murailles et des tours
aux extremités. La porte de la ville rappelle
celle de Bangkok, tout comme le drapeau
rouge hissé au sommet d’une hampe.
Les perspectives d’origine étrangere, qui
apparaissent tout au long de ces peintures,
relevent d’une technique introduite par des
artistes européens.

Dans le Chandakumara Jataka, le
Bodhisattva accomplit la Perfection de la
Patience.
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g‘ La scéne du Narada Jataka

Elle représente le Brahmane Narada
portant une balance, en train de quitter le ciel
pour descendre dans une ville. Les montagnes
situées derriére la ville sont peintes en vert
foncé tandis que le palais s’éclaire d’une
couleur d’or.

Dans le Narada Jataka, le Bodhisattva
accomplit la Perfection de I’Equanimité.

gLa scéne du Vidhurapandita
Jataka

Elle représente Vidhurapandita,
conseiller du Roi Dhananjaya, un homme
reputé pour ses actions vertueuses. Vaincu
dans un combat, I’ogre Punnaka lui fait subir
toutes sortes de tourments, avec la ferme
intention de le faire mourir. Mais, aprés avoir
écouté un sermon de Vidhurapandita, I’ogre
s’assagit et s’avoue vaincu. Sur les peintures
murales du Wat Yai Intaram on voit I’ogre
frapper le héros avec un baton. La scéne la
plus représentative est celle ou I’ogre écoute
le sermon, parce que I’artiste donne libre
cours a son talent en peignant des montagnes
et des arbres parsemés de petites fleurs
rouges et blanches.

Dans le Vidhurapandita Jataka, le
Bodhisattva accomplit la Perfection de la
Vérite.

¢ La scéne du Vessantara Jataka

Ce Jataka occupe la plus grande partie
du mur et la plupart des 13 chapitres du récit
se rapportent aux personnages les plus en vue.
Tout au centre, chacune des scénes est
représentée dans un cadre de forme carrée.
L’histoire de Vessantara commence dans la
partie basse, a gauche: le dieu Indra le prie

de prendre renaissance dans le monde des
hommes. Les scenes suivantes représentent
Vessantara accompagné de son épouse
Maddhi et de ses enfants, Kanha et Jali, en
route pour un exil dans la forét. La scéene ou
le Brahmane Jujaka demande a \Vessantara de
lui donner ses enfants figure aussi en bonne
place.

Dans le Vessantara Jataka, le Bodhisattva
accomplit la Perfection du Don.

g La victoire sur Mara devant le
Bouddha principal

Face au Bouddha principal figure une
scéne qui compte parmi les plus importantes
de la Vie du Bouddha: la Victoire sur Mara.
Le Bouddha est assis méditation dans la
Demeure des joyaux, couverte par I’Arbre de
la Bodhi, la main gauche ouverte dans son
giron, la main posée sur le genou, les doigts
dirigés vers la Terre. Des deux cOtés se
trouvent deux éléphants géants, préts pour la
bataille. Le fond du mur est peint en rouge
avec des motifs floraux.
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Au bas de la scene, toute I’armée
de Mara est réunie. On note la présence de
soldats étrangers, comme c’est le cas Wat Yai
Intaram, ou figurent un chevalier frangais et
des guerriers chinois et musulmans portant
des épées.

Pour le Professeur Jean Boisselier,
les scénes incluant les étrangers dans
les peintures murales n’apparaissent que
tardivement, a une époque ou les relations
internationales étaient tendues'. Vers la fin
du régne de Phra Narai, un mouvement de
xénophobie, surtout & I’encontre des Frangais,
prend de I’ampleur. Suite au coup d’état
perpétré en 1688 par Phra Petracha, qui
devient roi, Constance Phaulkon, ministre
d’origine grecque, est exécuté, et les troupes
francaises, commandeées le Geénéral
Desfarges, sont expulsées. Un sentiment de
méfiance s’installe et c’est la raison pour
laquelle on trouve des étrangers parmi les
soldats de Mara, qui représente I’esprit du Mal.

#* La cosmologie bouddhique
T

Pour réaliser les scénes sur lacosmogonie
bouddhique, les artistes commencent par
peindre une haute montagne autour de
laquelle se dressent sept montagnes de forme
circulaire, de taille de plus en plus petite. Tout
au milieu se dresse le Mont Sumeru, ou Méru,
placé sur le dos d’Anonda, un poisson géant.
Les montagnes sont séparées entre elles par
I’océan Srithandorn. Au sommet du Mont
Meéru se trouve le palais céleste dieu Indra,
tandis que les autres dieux habitent dans les
montagnes avoisinantes, de taille plus réduite.
Aux alentours du Mont Méru, qui s’étend
jusqu’aux murailles de I’univers, se dressent
de nombreux palais habités par des divinités.
Celui du Soleil est représenté par une
divinité conduisant un chariot tiré par un
cheval ayant la forme d’un paon, et celui
de la lune par une divinité conduisant un
chariot tiré par un cheval ayant la forme d’un
lapin. Au pied du Mont Méru, dans la forét
de I’'Himalaya, les étres mythologiques
évoluent entre les lacs et les arbres?.

#*Les divinités alignées saluant le
" Bouddha

L’usage de faire figurer des divinités
en position de salut, alignées les unes aprés
les autres, remonte a la période dite
mi-Ayutthaya, comme en témoignent les
peintures du Wat Mai Chaichumpon a
Nakornluang. La partie supérieure, située
au-dessus des fenétres jusqu’au plafond, est
illustrée par trois rangées horizontales
de divinités et de personnages célestes
agenouillés, pour saluer la statue du Bouddha
principal. Des bouquets de fleurs ou
des éventails de moine complétent les
illustrations.

! Jean BOISSELIER. La Peinture en Thailande. Fribourg: Office du Livre, 1976.
2 Sutha LEENAWAT. “La peinture murale thaie” dans Saisamphan, juillet-aolt 2000, pp. 17-19.
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Cet usage était a la mode durant la
période de Rattanakosin, comme le montre
les peintures murales de la Chapelle
Phutthaisawan, située dans I’enceinte
du musée national a Bangkok, et celles
de I’Ubosoth du Wat Suwandararam a
Ayutthaya.

é’iSpéCiﬁCité des peintures murales
" du Wat Yai Intaram

Les traits caractéristiques des peintures
murales de Wat Yai Intaram se résument
comme sulit:

En premier lieu, on peut dire que les
thémes abordés appartiennent a la peinture
traditionnelle siamoise: les murs se trouvant
a I’intérieur du sanctuaire principal, et aussi
ceux des sanctuaires dits secondaires,
se rapportent principalement a la biographie
du Bouddha. Les étapes marquantes de
son existence ainsi que le récit de ses
vies antérieures sont des sujets les plus
fréquemment abordés. L’espace situé derriére
I’image principale du Bouddha se rapporte

le plus souvent a I’histoire des Trois Mondes,
et celui de I'avant a la grande scéne de la
Victoire sur Mara. Les couleurs variées et
les feuilles d’or sont d’une utilisation
courante.

En deuxiéme lieu, on peut dire que les
peintures se signalent par I’originalité des
couleurs et des techniques de réalisation. Des
traces laissées ici et la montent qu’elles ont
été restaurees sous Rama 11 et Rama 1V. Du
cOté sud, on constate une immixtion de I’art
européen, conséquence des efforts entrepris
par Rama IV pour moderniser le Siam.
L’influence occidentale apparait a travers
les batisses et les vétements portés par les
persornnagyes.

En troisieme lieu, on se rend compte
que les peintres ont tendance a utiliser des
couleurs de plus en plus foncées pour faire
ressortir les personnages ou certains objets,
parfois en recourant a la feuille d’or fin.
Sous le regne de Rama IV, qui s’ouvre a
I’Occident, les peintures sont réalisées
avec la “perspective a vol d’oiseau”, qui
permet de créer les décors d’arriere-plan.

Le mobilier commence aussi a changer, les
palais et les locaux officiels s’équipent de
plus en plus a I’occidentale.

En guise de conclusion, on peut dire
que les peintures murales, notamment
celles réalisées sous I’autorité royale, sont
trés appréciées pour leurs expressions
artistiques. Elles servent souvent de modele
aux peintures faites dans les monasteres de
province, comme celles du Wat Pratoosarn
de Suphanburi et du Wat Yai Intharam de
Chonburi. Le style et les techniques
d’illustration de I’Occident impregnent les
artistes locaux en leur faisant découvrir les
volumes, les images a trois dimensions, et les
jeux de I’ombre et de lumiére.
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7 Glossaire

Anonda: Poisson géant se trouvant sous le mont Suméru. La tradition populaire veut que chaque fois le poisson
bouge il y a un tremblement de terre.

Arbre de la Bodhi ou Ficus religiosa: Arbre sous lequel le Bodhisattva a atteint I’Eveil.

Bodhisattva: skt. Etre sur la voie de I’Eveil, appelé & devenir Bouddha.

Debhanam: Divinité en position de saluer, assis ou debout, les mains jointes a la poitrine.

Himalaya: Montagne et forét.

Indra: skt, Roi des Trente-trois dieux. Son palais se trouve au-dessus du mont Suméru.

Jatakas: skt, les Naissances: Récits édifiants sur les vies antérieures du Bouddha.

Kru Kong Pae et Kru Thong-Yu (Kru signifie “maitre”): Deux artistes siamois réputés sous le régne de
Rama 1. Nombreux chefs-d’ceuvre dans les temples royaux.

Prang: Construction d’origine khmere, ayant la forme de mais. Demeure des Dieux.

Prasat: Demeure des rois et des princes.

Séma: Stéle limitant I’enceinte du monastére bouddhique.

Srithandorn: Nom de la mer qui entoure le Mont Suméru.

Suméru: Montagne située au centre de I’Univers.

Trois Mondes: Traiphum, skt., Cosmogonie bouddhique, Monde divisé en trois parties: Karmaphum—-Monde du
Désir, Rupaphum—Monde de la Forme, Arupaphum—-Monde sans Forme.

Ubosoth: th, Sanctuaire, salle d’assemblée des moines, dans un monastére bouddhique.

Victoire sur Mara: Position la plus connue des Images du Bouddha. Le Bouddha assis, la main gauche ouverte
dans son giron, la main droite posée sur le genou, les doigts dirigés vers la terre.

Viharn: Sanctuaire secondaire, abrite de nombreuses Images du Bouddha, généralement ouvert aux fidéles pour
les priéres et les actes de dévotion.
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Résumé

{

Cetarticle a pour but de faire connaitre
les caractéristiques de I’activité de lecture et
celles de son but a atteindre, la compréhension
textuelle. La lecture peut étre considérée
comme une activité mentale non accessible
a I’observation visuelle. Les processus sont
tellement complexes que I’on ne peut pas les
ignorer et que I’on ne peut pas les percevoir
comme automatiques vu la simultanéité
des étapes. L’activité de lecture s’explique,
dans ce travail, par le relevement des
connaissances et des compétences nécessaires
a ses étapes. Les modéles du traitement de
texte selon I’approche globale, I’approche
cognitive et I’approche psycholinguistique
nous orientent vers des conceptions variées
et enrichissantes. L’appropriation de ces
dernieres permet la distinction des étapes de
la lecture ce qui permettra ensuite de former
des lecteurs stratégiques. Cette étude nous
amene, par consequent, a noter quatre
grands préceptes: observation graphique,
traitement linguistique, mise en relation des
représentation-outils et enfin, désignation
d’un sens global au texte. La compréhension
est donc un acte intentionnel produit selon
des liens logiques, de la pensée et des
connaissances des lecteurs.

Mot-clé: lecture, lecteur, interprétation, com-
préhension,

Sunporn EIAMMONGKHONSAKUN*

(1. Introduction

L’activité de lecture posséde une
caractéristique trompeuse. Lire est, en effet,
une activité faisant lourdement recours a des
opérations complexes. Face a celles-ci, méme
lorsque physiguement immobiles, les lecteurs
ne peuvent rester passifs. lls devraient
planifier leur maniére de lire pour le mieux
possible appréhender les messages transmis
et pour atteindre leurs buts préalablement
fixés. Etant donné que cette activité est
personnelle et dépend des expériences,
des connaissances et aussi des compeétences
distinctes d’une personne a I’autre,
I’entrainement régulier demeure primordial
et nécessaire afin d’améliorer les compétences.
La compréhension en langue maternelle
semble poser moins de difficultés en
raison du niveau de perfectionnement des
compétences langagiéres. A I’inverse,
lorsqu’il s’agit de la compréhension en
langues étrangeres, comme le francgais
chez les apprenants thailandais, les
lecteurs devraient réfléchir davantage aux
paramétres significatifs dans les opérations
d’interprétation. Autrement dit, ils ont besoin
de connaitre les étapes de I’activité de
lecture ainsi que les stratégies adéquates
aux situations qu’ils confrontent. Il est
a souligner, par ailleurs, que méme si la
discussion ci-dessous met I’accent sur les
apprenants-lecteurs thailandais de francais,
on peut adapter I’explication théorique a
d’autres publics d’apprenants.

* Enseignante de francais, Université de Srinakarintarawirot
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(2. Activite de lecture en langue maternelle et en langue étrangere

L’activité de lecture implique des connaissances et des compétences complexes,
non seulement linguistiques mais aussi extralinguistiques. Le schéma de Cohen
et Mauffrey (1995: 12) démontre une combinaison d’activités de lecture néecessitant

des compétences variées.

- Compétences linguistiques
- Connaissances de la langue
- Connaissances de la langue écrite

N\

- Compétences culturelles
- Culture textuelle, individuelle
et sociale

/

Combinatoire
- Prise d’ indices
orthographiques

- Anticipation immédiate

- Imagination

- Affectiveté

—>

/

Compétences
logiques

AN

- Mémoire
- Capacité d’attention

Figure 1: Ensemble des connaissances et compétences constitutives du savoir-lire

Lorsqu’ils ont un texte devant les yeux,
les lecteurs identifient la langue employée
(maternelle ou étrangere par exemple)
grace aux connaissances de la langue. Les
compétences linguistiques seront révélées
d’une maniére plus ou moins forte selon
I’expérience du lecteur aussi bien que ses
connaissances du sujet traité. Plus on
est familier a la situation en cours, plus les
opérations deviennent moins lourdes.

Etant donné que les opérations de la
lecture sont liées avec le niveau de la maitrise
de la langue, nous distinguons ici la lecture
en langue maternelle de celle en langue
étrangére. Cette distinction fait ressortir
différents parameétres a considérer lorsqu’on
passe d’une langue a une autre. Néanmoins,
certaines connaissances et compétences
peuvent étre transférables. Normalement,
pendant la lecture en langue maternelle,

les lecteurs affrontent plus souvent des
difficultés au niveau de la classification des
pensees que celles provoqueées par le manque
des connaissances linguistiques. Ces
problemes résultent de faiblesses logiques et
de la cohérence entre les connaissances
conceptuelles préalables et celles a acquérir.
Par ailleurs, les differences culturelles entre
également en jeu dans la compréhension
de la lecture. La culture, tant sociale que
textuelle, est distincte d’une société a une
autre. Dans la foulée, plus on s’habitue a
la culture de la langue utilisée, plus les
opérations de la compréhension deviennent
faciles.

Trois raisons expliquent pourquoi la
compréhension textuelle en langue maternelle
semble plus facile a atteindre. Premiérement,
en langue maternelle, les processus paraissent
«automatiques» ou «inconscients», grace a
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I’expertise acquise des connaissances
linguistiques. Deuxiemement, cette
«automatisation» rend des activités
cognitives moins colteuses s’agissant des
efforts intellectuels a consacrer. Compte tenu
de la familiarité avec le systeme langagier, la
culture textuelle et parfois le sujet dont parle
le texte, les lecteurs peuvent appréhender plus
facilement des messages transmis. Enfin, en
langue maternelle, les lecteurs se concentrent
plutdt a la création de la compréhension
globale et/ou la compréhension des parties
ciblées. Les unités linguistiques sont mises
de cOté trés vite au sein de la mémoire
de travail des lecteurs. Les compétences
linguistiques semblent donc moins
exigeantes.

D’une autre maniere, lacompréhension
textuelle en langues étrangéres nécessite des
opérations plus minutieuses. D’aprés notre
experience d’enseignante, les lecteurs
débutants «décodent» la production écrite.
Leur traitement de texte est souvent une prise
de connaissance des mots sans généralement
prendre en compte leur interrelation. lls
essaient, en effet, de les remplacer par des
équivalences en langue maternelle qui ne
sont toujours pas parfaitement compatibles.
Pourtant, le traitement peut varier dépendant
du niveau de maitrise et des expériences des
lecteurs. Certains apprenants-lecteurs sont
aussi capables de se concentrer sur le niveau
plus global si la surcharge cognitive du
traitement linguistique et de la culture
textuelle leur semblent moins lourde comme
c’est le cas pour les apprenants de niveau
avancé. Vu ce constat, la lecture en langues
étrangeres apparait souvent comme le traite-
ment d’éléments dans le texte. L’enseignant
devrait ainsi sensibiliser les apprenants sur
les éléments extratextuels, comme le contexte
situationnel, qui restent «transparents»
(invisibles) mais qui sont réellement
omniprésents.

Ayant conscience de ces complications,
nous proposerons ensuite différentes
démarches a suivre afin de favoriser la
compréhension. Pour ce faire, une étude des
approches scientifiques diverses peut ¢largir
la compréhension. Grace a cette ouverture
théorique, les lecteurs peuvent planifier
stratégiquement leurs propres processus a
la situation vécue.

(3. Modeéles du traitement de texte

Les chercheurs ont proposé une
variété de modeles du traitement de texte
selon leur domaine de spécialité. Dans le
cadre du francais langue étrangere, nous nous
intéressons a 1) I’approche communicative
de D. Lehmannetde S. Moirand, 2) I’approche
cognitive de P. Coirier, D. Gaonac’h et
J.-M. Passerault ainsi que 3) I’approche
psycholinguistique de T.-A. van Dijk et W.
Kintsch. La discussion qui suit portera
principalement sur le public d’apprenants
thailandais de francais. Néanmoins,
I’explication peut étre applicable a d’autres
apprenants pour lesquels le francais est
également une langue étrangeére.

3.1 Approche communicative

La lecture est concue, selon cette
approche, comme «un acte communicatif».
Il s’agit donc d’un dialogue entre le
scripteur omniprésent et le sujet-lecteur avec
chacun disposant de son propre but de
communication. D. Lehmann et S. Moirand
(1980: 72—73) considérent la compétence de
communication comme «étant de quelque
productivité en didactique des langues».
Pour eux, cette compeétence consiste en la
capacité a maitriser le processus (anticiper,
identifier et vérifier) et a savoir lui intégrer
chacune de trois variables dont les objectifs
du lecteur, les caractéristiques du texte et les
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conditions de réception du message-texte.
Cette explication soutient la propriété
procédurale de la lecture.

Ce qui parait complexe et primordial
a la comprehension, ce sont les cing
composantes intervenant dans les opérations
de (re)-construction du (des) sens par
les lecteurs. D’abord, la composante de
la maftrise linguistique englobe les
connaissances morpho-syntaxique et lexique.
Les apprenants thailandais confrontent
davantage de difficultés morpho-syntaxiques
en raison de la grande dissemblance entre les
systemes langagiers. La langue francaise fait
partie de la famille indoeuropéenne alors que
le thaT est rattaché a la famille sino-tibétaine.
Onn’apas, par exemple, les mémes réflexions
d’analyse quant a I’application des regles
grammaticales. Quant aux compétences
lexicales, lors de la lecture, les apprenants
s’interessent considérablement au vocabulaire.
I1s sont tellement enthousiastes a trouver une
équivalence dans des dictionnaires, mais
malheureusement sans tenir compte du
contexte. Cette pratique force d’ailleurs une
réflexion pour trouver des stratégies propices.

La deuxieme composante est la maitrise
textuelle. Si la variable «caractéristiques
du texte» entre en jeu dans le processus
de compréhension, les types de discours
(narratif, descriptif, explicatif, argumentatif
et injonctif) méritent, eux, une attention
particuliére. D’apres nous, les apprenants
thailandais ont besoin que I’on insiste plus
sur cette prise en compte parce qu’ils
s’intéressent principalement au contenu
explicite lors des activités d’évaluation de
la compréhension. Ces dernieres sont souvent
les questions de type «Qui fait quoi,
ou, comment, quand?» Les pratiques pour
reconnaitre les types de discours et les
expressions caractéristiques de chaque auteur
ne sont pas mises en relief.

La maitrise reférentielle est la troisieme
composante a étudier. Elle implique la
compétence de se référer aux informations
socio-culturelles et/ou scientifiques. Lors
de la lecture en francais, les apprenants
thailandais entrent dans un univers culturel
moins familier: certaines conceptions ou con-
naissances sont typiques a la culture de la
langue cible. Les scripteurs et les lecteurs ne
partagent donc pas les mémes expériences.
Il est, par conséquent, difficile de prétendre
que ces derniers ressentent ou créent les
mémes représentations mentales que les
premiers. Prenons un exemple: quand on
parle du fromage, les Thailandais sont
capables d’imaginer ou de se référer aux
objets «fromages». Néanmoins, ils ne
comprendraient probablement pas son
importance a un repas dans le contexte
francais comme I’insiste le proverbe: «Un
repas sans fromage est une jolie fille qui n’a
qu’un ceil.»

La quatrieme est la maftrise
relationnelle. Elle est formée des échanges
entre les interlocuteurs en fonction de leurs
positions et intentions. Leurs positions
relevent de la relation personnelle entre le
scripteur et les lecteurs, ce qui implique des
statuts sociaux, professionnels, etc. Une
simple demande peut devenir un ordre si I’on
sait que le locuteur posséde un statut social
supérieur a ceux des interlocuteurs, par
exemple. Par ailleurs, la reconnaissance des
intentions est primordiale aux opérations
d’interprétation afin de (re) construire des
images mentales plus précises. Il faut, en
effet, prendre en compte les buts de la
communication. En pratique, dans la classe
de langue, les apprenants sont ameneés a
répondre a des questions sur le texte lu, celles
gue nous avons abordeées plus haut, ce qui
ne permet d’évaluer que la compréhension
explicite. Ainsi, faut-il insister sur des
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objectifs plus pragmatiques et habituer
les apprenants-lecteurs a une variéte
d’activités. Pour cela, les exercices pratiques
devraient cibler la capacité d’appliquer
la compréehension textuelle dans une
situation donnée selon des buts de lecture
préalablement fixés, par exemple.

La derniére composante fait appel a
la maitrise situationnelle pour laquelle les
connaissances extralinguistiques jouent un
role spécifique. Cette maitrise se référe aux
facteurs (des savoirs ou des savoir-faire)
qui pourraient influencer les processus
d’assignation d’un sens au texte lu. De méme,
puisque les scripteurs francais et les lecteurs
thailandais ne partagent pas la méme
culture, le méme environnement ou la méme
éducation, dans certaines conditions, on
obtiendra différents points de vue et
différentes conceptions. Par conséquent, les
Images mentales reconstruites peuvent étre
nuancées voire tres différentes des images
que le scripteur souhaitait véhiculer.

Prenons I’exemple de la phrase «On
travaille toute la journée pour gagner
seulement un morceau de pain!» Les
apprenants-lecteurs thailandais n’auront pas
de difficultés de traduire ou de comprendre
littéralement cette phrase. Par contre, il n’est
pas sir qu’ils «sentent» ou comprennent le
sens relativement implicite du mot «painx»
dans la culture occidentale. En effet, dans
la société francaise, le pain est un aliment
primordial de base. Contrairement a la
société thailandaise ou le pain n’est qu’un
aliment complémentaire voire «luxueux» et
ou I’on consomme plutot du riz. Donc, les
apprenants ne saisissent peut-étre pas que
cette phrase contient le sentiment d’un
manque, d’un embarras, d’une peine a gagner
pleinement sa vie. La compréhension
textuelle se réalise ainsi avec des limites
certaines si les protagonistes ne possedent

pas les mémes expériences ou ne prennent
pas en compte des paramétres extratextuels
voire culturels.

Le niveau de la maitrise de ces cinq
composantes divise les apprenants-lecteurs
en trois groupes. Premiérement, les lecteurs
débutants qui s’intéressent principalement
aux elements linguistiques et qui font souvent
une lecture ascendante dont la sémasiologie.
Ces lecteurs examinent généralement le
vocabulaire, ce qui est le cas de plusieurs
apprenants thailandais pour arriver a
la compréhension globale du texte. Ensuite,
I’onomasiologie consiste une lecture
descendante: les apprenants expérimentés
partent du concept vers les signes linguistiques.
D’aprés nous, seulement les lecteurs
possédant une bonne connaissance du sujet
du texte traité sont capables de I’effectuer.
Ainsi, le centre d’intérét et aussi les expériences
des lecteurs deviennent-ils des parametres
marquants dans les processus de lecture.

D’aprés nous, la lecture interactive, qui
combine les deux types de lecture, nous parait
avantageuse et productive dans la pédagogie
des compétences de lecture. Les interactions
entre eux orientent et facilitent la création
des représentations mentales adéquates a la
situation. En pratique, les connaissances
linguistiques et les connaissances conceptuelles
sont combinatoires et complémentaires
pour le processus de compréhension. Les
connaissances linguistiques sont souvent
les premiers facteurs auxquels se réeferent
les lecteurs. Quant aux connaissances
conceptuelles, elles permettent de deviner le
sens méme lorsque les éléments linguistiques
semblent trop difficiles. L’enseignement
devrait insister sur ce type de lecture pour que
les apprenants réfléchissent aux facteurs
variables d’interprétation. lls auraient ainsi
plus de chance de trouver des solutions aux
difficultés confrontées que s’ils ne meénent
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seulement qu’un type de lecture. Pourtant,
les lecteurs thailandais ont tendance
généralement a n’employer que la lecture
ascendante pour comprendre des textes en
francais. Cette situation n’est cependant pas
entierement nuisible si I’on sait controler et
geérer les opérations.

3.2 Approche cognitive

Différente de I’approche communicative,
I’approche cognitive focalise sur la reception
au sein de laquelle le sujet-lecteur est percu
comme un récepteur. La compréhension est
le résultat de deux opérations cognitives:
I’activation et I’instanciation. (G. Denhiére
et S. Baudet, 1992: 147) Les lecteurs activent
leurs connaissances préalablement acquises
au cours d’operations d’interpreétation. Quant
a I’instanciation, le sujet-lecteur se réfere a
la construction des structures schématiques
telles que larelation temporelle ou la relation
causale entre les différents propos. D’apres
cette approche, les représentations mentales
des lecteurs se présentent sous la forme de
schemas qui contiennent des liens variés
selon les relations entre les propos. Nous
pensons que d’aprés cette approche, a part
des compétences linguistiques, qu’elles soient
en thai ou en francgais, la lecture exige les
mémes efforts car elle est vue comme une
activité réceptive.

P. Coirier, D. Gaonac’h et J.-M.
Passerault (1998) proposent trois étapes de
lecture pendant lesquelles I’activation et
I”instanciation se comportent comme des
activités-outils. D’abord, face a un texte
écrit, avant la lecture proprement dite, les
lecteurs percoivent les signes linguistiques
comme des images. lls observent, en effet,
I’ensemble du texte pour organiser les
processus de lecture. lls selectionnent ensuite

les connaissances préalables utiles pour le
traitement. Par ailleurs, la mémoire a court
terme jouerait un role considérable au
cours des opérations. Les lecteurs doivent
manipuler différents paramétres interpreétatifs
tels que les équivalences des mots en frangais
dans la langue maternelle, les contextes
textuel et extratextuel, les connaissances
sur le théme du texte, etc. Enfin, la
compréhension textuelle est enregistrée dans
la mémoire a long terme.

3.3 Approche psycholinguistique

Cette approche nous parait comme
une combinaison des deux précédentes. La
construction de la compréhension résulte
du traitement de trois niveaux hiérarchises:
celui de la surface, celui de la base du texte
et puis celui du modéle de la situation.
Le premier et le deuxieme s’intégrent
directement dans le domaine linguistique, le
troisiéme s’inscrit plutdt dans la dimension
extralinguistique. Lors de la construction de
la sémantique textuelle, ces trois niveaux
ne sont pas dissociables car ils doivent étre
actives les uns apreés les autres.

La surface concerne I’organisation
des mots par les régles syntaxiques comme
nous I’avons abordé dans la maitrise
linguistique de I’approche communicative:
cet enchainement linéaire engendre le
traitement de la base du texte que cible la
sémantique. La base du texte se divise en
microstructure et macrostructure, dont le
reférent sera intégré a la mémoire de travail
pour étre ensuite activé lors du traitement
au troisieme type, celui du modele de la situ-
ation (cf. la maitrise situationnelle). Voici le
schéma illustrant les opérations:
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Figure 2: Traitement de texte selon I’approche psycholinguistique

Le traitement de la surface et de la
base rappellent la conception de J.-F.
Richard (2004) sur la construction des
représentations-outils (cf. la production de
I’activation et de I’instanciation de I’approche
cognitive) qui interagissent pour établir la
compréhension. Le modéle de la situation
vise a relier toutes les représentations en
fonction de leur relation, dont les corrélations
peuvent étre a la fois explicite et implicite.
Dans le deuxiéme cas, les lecteurs doivent

(4. Etapes de la lecture

effectuer leur jugement en se référant non
seulement a leurs connaissances préalables
mais aussi aux experiences vécues dans leur
environnement.

Apreés le traitement de la surface, de la
base du texte et du modeéle de la situation, les
lecteurs sont capables de reformuler les
informations relevées dans le texte sous forme
de propositions semantiques, reliées entre
elles de diverses maniéres, sous forme de
schéma, ce qu’on appelle la compréhension.

Seront proposées maintenant les étapes de la lecture a partir des trois modeles étudiés.
Dans le cadre de la didactique des langues, la distinction des étapes permettra a I’enseignant
aussi bien qu’aux apprenants de faire plus attention aux processus d’interprétation.

Observation Fixgtion (_je Sélec_;tion
globale certains points des signes
Poursuivre
les étapes
Formulation Détermination Divination de

des hypotheses

Figure 3: Etapes de la lecture

de son choix

la signification
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Les six activités encadrées dans le
schéma se divisent en quatre grandes étapes.
Le premier contact avec le texte devrait
étre une observation graphique. Les lecteurs
examinent les composantes du texte et
analysent les relations entre elles. Suite a cela,
ils pourront mettre en relief les élements
selon leur utilité dans les opérations
d’interpretation. Ensuite, les lecteurs
s’engagent au traitement linguistique, ce qui
pose souvent des difficultés lors qu’il s’agit
de la lecture en langue étrangere, surtout des
langues venant de différentes familles,
comme le francais pour les apprenants
tharlandais. La reconnaissance des signes
linguistiques est effectuée grace a la sélection
des signes enregistrés a la mémoire a long
terme. Néanmoins, ce qui semble plus
contraignant a lacompréhension textuelle est
la divination de la signification. Cette étape
sollicite considérablement les compétences
lexicales et syntaxiques. Puisque les systémes
langagiers du thai et celui du francais ainsi
que la maniere de penser des gens sont
dissemblables, les lecteurs thailandais auront
souvent des perceptions inadéquates envers
les termes employés. Cependant, les
apprenants-lecteurs qui s’entrainent
regulierement dans des situations variées
peuvent se familiariser avec la culture de la
langue cible. L’expérimentation et I’expérience
jouent ainsi un role utile.

La troisiéme étape concerne les
traitements du niveau plus large. Les lecteurs
mettent en relation les représentations
lexicales a I’aide de la maitrise syntaxique
(cf. le traitement de la base du texte). D’aprés
notre expérience, les apprenants thailandais
ont d’importantes lacunes quant a leur
sensibilité a cette mise en relation. Pour
eux, la lecture en francais est la traduction
directe des lexiques en thai. lls cherchent les
équivalences des mots en langue maternelle
sans prendre en compte ni les types de mots

(ex. nom, verbe, adjectif ou adverbe) ni leur
fonction dans le contexte phrastique (ex.
sujet, verbe, complément). Par conséquent,
ils se trompent tres facilement lorsque les
phrases sont longues et que la tournure parait
complexe. lls deviennent ainsi rapidement
découragés par les exercices pratiques de
comprehension textuelle. 1l faudrait donc que
I’enseignant leur démontre I’importance des
liens significatifs entre les unités traitées en
orientant les moyens d’observation pour
signaler de telles relations.

Aprés avoir examiné le contexte, les
lecteurs devraient créer des hypothéses sur
les informations transmises. Etant donné
I’absence du scripteur, personne ne peut
determiner les représentations véritables que
celui-ci veut transmettre. Les lecteurs ne
peuvent qu’examiner le contexte textuel,
le lier avec le contexte extratextuel et
deviner le plus précisement possible selon les
indices ce que le scripteur a I’intention
de communiquer. Enfin, la derni¢re étape
implique la désignation de la représentation
mentale produite vers le monde réel. Ici, les
lecteurs lient les informations présentées dans
le texte avec leur situation vécue. Les lecteurs
tirent les bénéfices des connaissances
acquises selon leur but de la lecture. Dans le
cas d’échec de la formulation des hypothéses
ou de I’incapacité de créer au moins une
compréhension globale, les lecteurs devraient
revenir aux processus préalables afin de
modifier les représentations qui semblent
encore douteuses. lls reprennent et suivent
ainsi a nouveau les étapes. Les lecteurs
s’arrétent seulement s’ils ont «<compris», une
autre notion a expliquer.

(5. Compréhension

Nous passons maintenant a la discussion
sur le concept de la «compréhension», but de
toute lecture et le fondement de toute
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appropriation des savoirs. Tout d’abord, la
compréhension est une production mentale
ni donnée ni automatique, naturellement
non-observable mais accessible grace
a certains processus comme la reformulation.
J. Giasson (1990: 8) confirme que «la
compréhension n’est pas la simple
transposition du texte dans la téte du lecteur,
mais une construction par ce dernier.» En
effet, lacompréhension résulte des opérations
complexes (le traitement de texte) ou entrent
en jeu une grande variété des paramétres
signifiants.

L. Lafortune, S. Frechette et al. (2010)
proposent trois conceptions de la
«compréhension». D’abord, «embrasser,
saisir par la pensée» affirme la caractéristique
cognitive et intellectuelle de lacompréhension.
Ceci se réalise par la construction d’une
entité et non d’un simple agrégat d’éléments
disparates. Ensuite, la compréhension est
d’«appréhender par la connaissance: étre
capable de faire correspondre a quelque
chose une idée claire ou percevoir le sens
d’un message, d’un systeme de signes.»
Il s’agit ici de la nécessite de faire interagir
les connaissances cumulées avec I’expérience
et les émotions des lecteurs en traitant les
unités pour en assigner le sens. Ceci reste un
acte subjectif et personnel. Les lecteurs ne
possedent toutefois pas de liberté totale, ils
doivent respecter des régles conventionnelles,
le contrat entre le scripteur et eux-mémes,
soit les régles grammaticales de la langue
employée dans le texte. Enfin, comprendre,
c’est «se faire une idee claire des causes, des
motifs de I’enchainement logique de quelque
chose.» La compréhension ne peut donc
pas étre congcue comme un simple décodage:
les liens logiques, les motifs, les raisons sont
aussi a prendre en compte. Il s’agit bien
de la réorganisation du sens a travers
une actualisation subjective qui répond a
un certain consensus partagé par une

communauté de lecteurs. Nous constatons
que la compréhension est une production
mentale intentionnelle résultant de processus
cognitifs et intellectuels. Par conséquent,
les lecteurs ayant concu la compréhension
comme des images mentales créées
simultanément aprés la lecture risquent
d’obtenir des représentations inadéquates s’ils
ne font pas assez attention aux parameétres
interpretatifs.

(6. Propositions

Comme la lecture n’est pas une
activité automatique, les lecteurs ont besoin
de maitriser des facons variées d’entrer
en contact avec les textes. Ici, notre
intention n’est pas de proposer des stratégies
applicables aux situations particulieres
mais des stratégies communes pour toutes les
situations avec lesquelles les lecteurs devraient
faire appel a d’autres stratégies appropriées
a leur situation en cours. Nous proposons
donc les stratégies métacognitives.

Vu la propriété «méta-» qui implique
la connaissance et la conscience sur les
parametres significatifs du contexte de
la lecture avant de se lancer dans les
étapes de travail. Ce type de strategies nous
ameéne a tenir compte non seulement des
caractéristiques du texte mais aussi de leurs
propres caractéristiques. Ce fait permet aux
lecteurs d’ajuster leurs stratégies selon le
contexte en cours et ainsi ne pas employer de
mémes habitudes dans toutes les situations.

Dans le cadre de la didactique des
langues, I’enseignant devrait former les
apprenants a devenir réceptifs a la fois aux
niveaux procedural et déclaratif. Le niveau
déclaratif renvoie aux connaissances
1) sur le sujet-lecteur lui-méme (ex. la
reconnaissance des connaissances et des
compétences préalablement acquises), 2) sur
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les strategies (ex. la sélection des moyens plus
appropriés a la situation en cours apreés
I’examen de tous les parameétres significatifs),
3) sur la tache (ex. I’exigence du texte, les
objectifs visés)

Quant au niveau procédural, pendant la
lecture, les lecteurs sélectionneraient certains
paramétres qui leur semblent plus parlants
que d’autres en justifiant leur importance.
Ensuite, ils commencent a planifier les
processus de lecture apres I’analyse de toutes
les composantes et la mise en relation de ce
résultat avec des facteurs extralinguistiques
comme les objectifs de la lecture. Au cours
du traitement, les démarches devraient étre
controlées selon le plan préalablement établi.
A la fin de la lecture, les lecteurs devraient
faire une autoévaluation. Cette facon de faire
permet aux apprenants de dépendre moins de
I’enseignant, ce qui favorise I’autonomie
d’apprentissage. En plus de la vérification

u
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de la justesse de la compréhension, les
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de cette occasion de reconnaitre leurs points
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entretenir leurs compétences.
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Pour devenir un lecteur stratégique étant
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moyens-outils intéressants et applicables a
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les adapter afin de veiller sur tous les
facteurs significatifs au cours les opérations
d’interpretation.
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’EJ L]
’d La place du frangais dans la communauté de I’ASEAN: ]
le cas de la Thailande

/Resume

{

Au moment ou la Thailande prépare
son entrée dans la communauté de I’ASEAN
(en 2015), la politique du gouvernement
thailandais concernant les langues étrangeres
donne la priorité a I’anglais et aux langues
des pays d’Asie du Sud-est membres de
la communauté telles que le birman, le
vietnamien, le laotien, I’indonésien, etc. Cette
décision a pour but de favoriser la coopération
et I’aide entre ces pays dans les domaines
économique, socioculturel et technologique,
et d’assurer la paix et la sécurité dans la
région. Cette nouvelle politique linguistique
risque d’avoir un impact important sur
I’enseignement du francais aussi bien a
I’école secondaire qu’a I’université. Cela
vient s’ajouter a la popularité du chinois, du
coréen et du japonais qui est déja responsable
d’une diminution considérable du nombre des
apprenants de francais en Thailande depuis
une dizaine d’années.

Des raisons politico-économiques
expliquent également le développement des
langues étrangéres, notamment de I’anglais:
I’instauration depuis 2002 d’une zone de
libre-échange, I’AFTA (ASEAN Free Trade
Area), le flot d’investissements provenant du
Japon et de la Corée du Sud notamment qui
installent des usines en Thailande, mais
aussi le libre déplacement de sept catégories

* Enseignante de francais, Université de Naresuan

Wilai SILAPA-ACHA*

de travailleurs (ingénieurs, architectes,
experts, médecins, comptables, infirmiéres,
employés qualifiés) a travers le MRA
(Mutual Recognition Arrangements) dont
I"application totale est prévue pour 2015.

Comment défendre la langue francaise
dans un contexte aussi concurrentiel? Pour
le déterminer, nous proposons ici une
premiere étape consistant dans I’ établissement
d’un état des lieux de la place du francais en
Thailande. Ce constat servira par la suite de
base de réflexion a la mise en place de
mesures de préservation et de développement
du francais.

Mots clés: langue frangaise, Communauté de
I’ASEAN, Thailande

Introduction

La Thailande joue depuis longtemps
un role actif en Asie du Sud-est. Membre
fondateur a Bangkok en 1967 de I’ Association
des Nations d’Asie du Sud-Est (ASEAN), la
Thailande attache beaucoup d’importance
a cette organisation. Deux Thailandais ont
assume le poste de secrétaire de I’ASEAN:
Pan Wannamethee du 16 juillet 1984 au 15
décembre 1986 et Surin Phitsuwan du 1*
janvier 2008 au 31 décembre 2012.
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Pays membres:

Objectifs:

L’ Association des Nations d’ Asie du Sud-Est (ASEAN)

e Formation en 2015 de la Communauté de I’ASEAN constituée des dix pays membres
Libre commerce (sans droits de douane) entre les pays membres

Libre déplacement des investisseurs et investissement libre

Libre déplacement des ouvriers qualifiés

Utilisation de 1’anglais comme langue officielle de I’ ASEAN?

Cinq pays fondateurs (1967):
1. Thailande
2. Malaisie
3. Indonésie
4. Philippines
5. Singapour
Pays ayant rejoint
I’organisation par la suite:

6. Brunei 1984
7. Vietnam 1995
8. Laos 1997
9. Birmanie 1997

10. Cambodge 1999

(1. La Communauté de I’ASEAN (en
2015) et son impact sur I’éducation en
Thailande

Pour préparer son entrée dans la
Communauté de I’ASEAN (en 2015)
la Thailande a pris un certain nombre de
dispositions dans le domaine éducatif:

e Développement de I’enseignement
de la langue anglaise et des langues des pays
de I’Asie du Sud-est membres de la
Communauté (birman, vietnamien, laotien,
indonésien, etc.)

e Mise en place de cursus «<ASEAN»
(pour les étudiants ou apprenants thailandais)

! www.mfa.go.th/asean

e Préparation de cursus (pour les
étudiants de la Communauté) en vue du libre
acces a I’éducation pour les étudiants des pays
membres de I’ASEAN en 2015.

e Informations sur le droit et les
reglements de I’ASEAN

e Informations relatives aux pays

membres de I’ASEAN

e Développement des formations des
ouvriers qualifiés

e Développement de la coopération avec
les institutions éducatives régionales telles
que la SEAMEO (Southeast Asian Ministers
of Education Organization?)

2 La SEAMEO se présente comme «une organisation régionale intergouvernementale créée en 1965 entre des
gouvernements de pays du sud-est asiatique dans le but de promouvoir la coopération régionale dans les
domaines éducatif, scientifique et culturel» (Source: http://www.seameo.org, consulté en février 2013).
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(2K La politique du gouvernement
thailandais concernant les langues
étrangeéres

La politique du gouvernement
thailandais concernant les langues étrangeres
donne la priorité a I’'anglais (seule langue
officielle de travail de ’ASEAN) et aux
langues des pays membres de la Communauté
telles que le birman, le vietnamien, le laotien,
I’indonésien, etc. Il s’agit de favoriser
la coopération et I’aide entre ces pays dans
les domaines economique, socioculturel et
technologique, tout en promouvant la paix
et la sécurité dans la région.

Le Bureau de la Commission de
I’Education Supérieure a récemment proposé
une enveloppe budgétaire supplémentaire de
21 millions de baths (520 000 euros) pour
2013 afin d’assurer la promotion de ces
langues.!

Cette nouvelle politique linguistique
risque d’avoir un impact important sur
I’enseignement du francais aussi bien a
I’école secondaire qu’a I’université. Cela
vient s’ajouter a la popularité du chinois, du
coréen et du japonais qui est déja responsable
d’une diminution considérable du nombre des
apprenants de francais en Thailande depuis
une dizaine d’années.

(3. Lasituation du francais en
Thailande

3.1 Une situation menacée

En Thailande, la premiére langue
étrangere est I’anglais. Le francais, qui est
présent dans le pays depuis longtemps, peut

étre choisi comme seconde langue dans de
nombreux etablissements secondaires au
méme titre notamment que I’allemand, le
chinois, le japonais ou le coréen. Cependant,
depuis des dizaines annees, le francais connait
un certain recul pour ne pas dire un recul
certain. Les causes de ce phénoméne sont
multiples.

3.1.1 Un contexte économique
défavorable au francais

La principale raison du déclin est
économique. La Chine est devenue le
deuxieme fournisseur de la Thaflande et son
premier client. Quant au Japon, il est le
premier investisseur étranger en Thailande
et son premier partenaire commercial. Par
exemple, 1800 entreprises japonaises sont
présentes en Thailande? contre seulement
350 pour la France®. Ce développement des
relations Thailande-Chine et Thailande-Japon
s’accompagne trés logiquement d’une
augmentation du nombre d’apprenants de
chinois et de japonais au déetriment des autres
langues.

3.1.2 La Loi Nationale sur
I’Education de 1999

En 1999, une réforme educative a été
engagée avec la Loi Nationale sur I’Education
(«National Education Act»), qui vise
notamment a donner aux écoles une plus
grande marge de manceuvre pour le choix
de la deuxieme langue étrangere. Ce sont
maintenant les directeurs ou directrices
d’école qui décident des programmes des
deuxiemes langues etrangeres. Et, pour

! dhiinauamenssunismsgandnm Iﬂidﬂ’ﬁﬂldLG%Nﬂ’]‘il,%iluﬂ’liﬁauﬂ’l‘l:r’l5077Z]HLLﬁtﬂ’l‘]:l”]‘ﬂadﬂitLV]ﬂLﬁa%ﬁ’m
2 http://lwww.diplomatie.gouv.fr/fr/pays-zones-geo/thailande/presentation-de-la-thailande/
¢ http://lwww.diplomatie.gouv.fr/fr/pays-zones-geo/thailande/la-france-et-la-thailande/presentation-21241/
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les raisons que I’on vient de voir (8§ 3.1.1), ceux-ci ont tendance a privilégier des langues
comme le chinois ou le japonais au détriment du frangais. Le nombre de lycées dans lesquels
le francais est enseigné est ainsi passé de 301 en 2005 a 259 en 2011, soit une baisse de 14,
0 % en six ans.!

Nb. de lycées dans lesquels
le francais est enseigné

310 301
300 -

290 -
280 -

280

270 -

258

260 -+
250 -
240 A
230 - T T T T T T

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

De nombreux enseignants ont ainsi été contraints de passer de I’enseignement
du francais a celui d’autres matieres (notamment I’anglais). Par exemple, entre 2005 et 2011,
la chute des effectifs enseignants en lycée a éte de 18,1% passant de 546 a 447.

Nb. d’enseignants de francais en lycée

600

546 517
500 447

400 A

300

200 +

100 A

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

! Données communiquées par Pairin Siriangkun de I’Association Thailandaise des Professeurs de Francais
(ATPF).
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Mécaniquement, la fermeture des classes entraine une chute du nombre de lycéens
apprenant le francais.

Nb. de lycéens apprenantle francais

45000 4123033937 39339 39403

40000 -+
35000 - 32392
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15000 +
10000 -
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0 A T T T T T
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3.1.3 La politique de suppression de I’examen d’entrée universitaire pour les
deuxiemes langues étrangeres en 2008

En 2008, le ministére de I’Education décide de la suppression de I’examen d’entrée
universitaire pour les deuxiemes langues étrangeres a la rentrée 2010. C’est en effet cette
année-la qu’ont été adoptées de nouvelles modalités d’admission a I’université reposant
sur différents tests obligatoires dont I’'un est appelé PAT (Test d’Aptitude Professionnel).
Les candidats n’avaient le choix qu’entre les domaines suivants:

PAT 1: mathématiques

PAT 2: sciences (physique, chimie, biologie)
PAT 3: ingénierie

PAT 4: architecture

PAT 5: enseignement

PAT 6: arts

Pour résoudre ce probleme, I’Association Thailandaise des Professeurs de Frangais
(ATPF) se mobilise et obtient la création pour 2010 d’un PAT 7 qui englobe diverses langues
étrangeres. Finalement, les candidats qui veulent passer I’examen d’admission peuvent donc
également choisir:

PAT 7: deuxiéme langue étrangere
7.1 francais
7.2 allemand
7.3 japonais
7.4 chinois
7.5 arabe
7.6 pali
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Au final, bien que I’examen d’entrée universitaire pour les deuxiémes langues étranggeres
ait été maintenu, il aura entrainé une chute des effectifs des apprenants de frangais comme

des autres langues.

Le tableau ci-dessous donne le hombre de candidats s’étant inscrits a I’examen de
deuxiéme langue étrangere PAT 7 entre 2009 et 2012:

2009 2010 2011 2012
Langues| 1« 2 3 1o 2 3 1er 1er 2 |TOTAL
exXarmen | exarmen | exaimen | exalmnen | exarmnen | exarmen | exaimen | exarmnen | exarmnen
francais | 5674 | 7633 | 7740 | 2823 | 3323 | 3958 | 2186 | 6145 | 3094 | 42576
allemand| 762 1095 | 1162 678 579 1008 790 1725 | 1321 9120
japonais | 4827 | 6662 | 6799 | 2629 | 2920 | 3460 | 1764 | 4689 | 2363 | 36113
chinois 8708 | 11206 | 11628 | 3977 | 5007 | 5496 | 2401 | 9260 | 3894 | 61577
arabe 534 453 1032 | 409 590 666 137 1865 | 479 6165
pali 463 494 601 224 228 618 363 1454 828 5273

Il apparait que malgreé la création du Test d’Aptitude Professionnel PAT 7, le nombre
d’éléves d’écoles secondaires candidats a globalement eu tendance a diminuer ces derniéres
années (Graphique 1).
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Graphique 1

Le Test d’ Aptitude Professionnel le plus populaire sur I’ensemble de la période 2009-
2012 est le chinois: 38,3% des éléves le choisissent. Le francais arrive en deuxieme position
(26,5%) suivi par le japonais (22,5%) et, loin derriére, I’allemand (5,7%), I’arabe (3,8%)
et le pali (3,3%).
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Proportion d’étudiants inscrits a chacun des
examens PAT 7 (2009-2012)

40% 38.3%
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chinois  frangais  japonais  allemand  arabe pali
Graphique 2

Dans ce contexte global trés morose pour les deuxiemes langues étrangeres, on pourra
tout de méme relever une note positive pour le francais sur la période récente (2009-2012)
pour lequel on observe une certaine stabilité par rapport aux autres langues (Graphique 3).
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Graphique 3



6(64 L 'mﬂﬁﬂmﬂuﬂgmmN%fal,ﬂﬂl,maﬁizlmﬂ‘lwﬂ sluWiziwgﬂﬁuﬁﬂ AN oo TN mo BN © (N.0.-5.0. LISH)

3.2 Eléments positifs

3.2.1 Une forte présence
francophone en Thailande

Sur le plan économique, la Thailande
est un partenaire important de la France
en Asie du Sud-est (notamment dans les
domaines du tourisme, de I’énergie et de
I’industrie). En 2011, la Thailande était le
troisieme partenaire commercial au sein de
I’ASEAN aprés Singapour et la Malaisie.
Une soixantaine de grands groupes francais
(Michelin, Total, Bouygues, Airbus,
Accor, etc.) ainsi que pres de 200 PME sont
implantés en Thailande.

La Thailande est aussi la premiére
destination touristique des Francais en Asie
du Sud-est avec 500 000 personnes (soit
50% des touristes) en 2011.

Enfin, la Thailande accueille avec
Singapour la plus importante communauteé de
Francais résidents en Asie du Sud-est (9845
inscrits en 2012)".

3.2.2 Une cooperation culturelle,
scientifique et éducative

La France dispose d’un important
dispositif de coopération culturelle, scienti-
fique et éducatif en Thailande:

— le Service de coopération et d’action
culturelle de I’ Ambassade?;

http://www.ifre.fr/index.php/instituts/asie/irasec
http://www:.thailande.ird.fr/

http://www.cirad.fr/
http://www.efeo.fr/base.php?code=34
http://www.francophonie.org/
http://www.auf.org/bureau-asie-pacifique/
http://crefep.org/
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— une Alliance francaise a Bangkok
avec trois annexes en province (& Chiang Mali,
Phuket et Chiang Rai)

— des centres de recherche (Institut
de recherche sur I’Asie de Sud-est
contemporaine®, Institut de recherche pour
le développement®, Centre de coopération
internationale en recherche agronomique
pour le développement?, Ecole francaise
d’Extréme-Orient®);

— des organisations de promotion
de la francophonie (I’Organisation
Internationale de la Francophonie (OIF)’,
le bureau Asie-Pacifique de 1’Agence
Universitaire de la Francophonie (AUF)?,
le Centre Régional Francophone d’Asie-
Pacifique (CREFAP)®).

— les partenariats de I’AUF avec des
universités thailandaises: Institut Asiatique
de Technologie (AIT), Université Naresuan,
Université Kasetsart, Université Rajabhat
Chandrakasem.

Les crédits d’intervention du Ministre
francais des Affaires étrangéres en Thailande
s’élevaient en 2012 a 1 224 712 euros.

Dans le domaine éducatif, on peut
encore évoquer le récent accord en matiere
de coopération éducative et de recherche
signé en juillet 2012 a I’occasion de la
rencontre a Paris entre la premiére ministre
M Yingluck Shinawatra et le Président de
la Republique francaise Francgois Hollande.
Cet accord vise entre autres au «soutien a

http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/pays-zones-geo/thailande/la-france-et-la-thailande/presentation-21241/
http://www.ambafrance-th.org/Service-de-cooperation-et-d-action
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I’apprentissage de la langue frangaise dans
I’enseignement secondaire et supeérieur
en Thailande» et au renforcement de «la
mobilité étudiante entre les deux pays».

A la suite de cette rencontre, le
Parlement thailandais a donné son accord de
principe, le 29 janvier 2013, pour la mise en
place d’un projet de coopeération du ministere
de I’Education entre la Thailande et la France.
Ce «projetpour lapromotionde I’enseignement
du francais en Thailande» prévoit que des
étudiants en master de Frangais Langue
Etrangére viennent en Thailande effectuer un
stage d’enseignement du frangais dans les
établissements scolaires et universitaires
thailandais pour une durée de 7 a 12 semaines
de juin a septembre (période des vacances
universitaires en France).

3.2.3 Lancement du projet
«un district une bourse»
du gouvernement
thailandais en 2004

Le gouvernement de Taksin
Shinawatra, ex-Premier ministre thailandais
(2001-2006), a décidé en 2004 de I"attribution
de bourses universitaires dans chacun
des districts («amphoe») du pays pour
des étudiants souhaitant partir preparer
une licence dans un pays étranger non
anglophone. Ce fut ainsi le cas de 921
étudiants en 2004 et de 915 en 2006.
Supprimé par le gouvernement du Premier
ministre Abhisit \Vejjajiva (2008-2011), ce
dispositif a été rétabli par la suite. Ainsi, 689
¢tudiants en ont a nouveau bénéficié en 2012.
Pour la période 2013-2020, un budget d’un

visite-en-france-de-la-premiere

[3; B YRR N}

www.ciep.fr/delfdalf/

peu plus 14 milliards de bahts (350 millions
d’euros) a été prévu par le gouvernement de
la Premiére ministre Yingluck Shinawatra,
dont 395 millions de bahts (pres 10 millions
d’euros) pour I’année 2013.°

3.2.4 L’introduction du DELF
et du DALF en 2008

L’introduction en 2008 des examens
du DELF (Diplome d’études en langue
francaise) et du DALF (Diplome approfondi
de langue francaise)* redonne un certain
dynamisme a la langue frangaise en
Thailande. En coopération avec le Centre
pour le développement du francais, sous la
direction du Ministére thailandais de
I’Education, I’Alliance francaise a Bangkok
fait passer ces examens aux éléves des écoles
secondaires et aux étudiants universitaires.
Le nombre des candidats augmente chaque
année. En janvier 2013, 1574 éléves des
écoles secondaires ont passé I’examen de
DELF «scolaire».

Ces diplomes sont agréés par le
ministére francais de I’Education Nationale
et de I’Enseignement supérieur pour
valider les compétences en frangais, depuis
les premiers apprentissages jusqu’aux
niveaux les plus avancés (6 niveaux du
Cadre Européen Commun de Référence pour
les Langues) en testant les 4 compétences
langagieres. Il s’agit de certifications
internationalement reconnues et frequemment
utilisées par les ministeres étrangers en charge
de I’éducation.’

http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/pays-zones-geo/thailande/la-france-et-la-thailande/visites-9041/article/

http://www.moe.go.th/websm/2013/jan/043.html (lien consulté en février 2013)
http://rac.ac.th/education_new.php?id_rac_news=7472
www.ambafrance-th.ora/Cooperation-avec-le-secondaire (lien consulté en février 2013)
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3.2.5 La création des Centres
pour le Développement du
Francais (CDF)

En 2008, le Bureau de la Commission
de I’Education Fondamentale de la Thailande
en collaboration avec I’Ambassade de
France en Thailande a créé 9 Centres pour le
Développement du Francais (CDF)*. Ceux-ci
sont aujourd’hui au nombre de 23 et 221
écoles secondaires leur sont rattachées.? Le
but des CDF estd’améliorer et de développer
I’enseignement et I’apprentissage du francais
au niveau secondaire, mais également de
motiver et encourager les enseignants.

(4. Conclusion et Propositions

En tant qu’enseignants-chercheurs de
francais, on ne peut pas se résoudre au
déclin de la langue francaise en Thailande
confrontée a la double menace de la montée
en puissance de langues comme le chinois
ou le japonais et de la mise en place de la
communauté de I’ASEAN qui promeut a la
fois I’anglais et les langues régionales.

Fort heureusement, nous avons vu
que les autorités francaises et francophones
compétentes semblaient bien décidées a
défendre la place du francais en Thailande:
mise en place du DELF/DALF, création de
Centres pour le Développement du Francais,
partenariats entre I’AUF et des universités...

Etil s’avere que, sur les quatre dernieres
annees, le francais conserve sa deuxieme
place parmi les deuxiémes langues étrangeéres.

Il est important que ce travail effectue
au niveau administratif soit poursuivi et
amplifié. Il faut en particulier mettre I’accent
sur la qualité des offres de formation, par
exemple dans le domaine du francais du
tourisme.

Il faut éegalement ne pas oublier que
le francais n’est pas la langue d’un seul pays
et que des coopérations devraient étre
développées avec I’ensemble des pays
francophones.

L’accent doit enfin €tre mis sur
I’enseignement du francgais auprés des
diplomeés de diverses disciplines (sciences,
architecture, droit, etc.) afin qu’ils aillent
poursuivre leur études dans un pays
francophone.
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le francais de I’Ambassade de France en Thailande.
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| L
’—F Dynamique de I’enseignement/apprentissage du francais dans I’espace @ﬂ

francophone en Asie Pacifique*

L’Université Rajabhat Chandrakasem
dispose d’un cursus de frangais des affaires
dans la Section de Francais, a la Faculté des
sciences humaines et sociales. Ayant établi
une convention avec le département de
Francais de I’Université de Pédagogie de
Hochiminh-ville et de I’Université de Hue au
Vietnam, nous avons participé au programme
d’échange des étudiants et des professeurs
entre nos trois universités qui comprend
les activités d’échange et de recherche
scientifique, les activités culturelles et
les relations institutionnelles dont le
développement est continu. Ce programme
d’échange est ainsi considéré comme une
passerelle au niveau régional et international
qui nous aide a construire entre nos
établissements un lien acadéemique et
professionnel comme I’échange d’expériences
et de pratiques dans I’enseignement-
apprentissage du FLE et la recherche en
Sciences du langage. Tout cela conduit au
renforcement des compétences linguistiques
et culturelles chez les etudiants, a leur
perfectionnement en langue francaise ainsi
qu’a I’acquisition de nouvelles stratégies
d’apprentissage pour les langues étrangeéres.
En outre, cela permet aussi la découverte
des démarches pédagogiques basées sur
la logique de compétences, la découverte

Piyajit SUNGPANICH**

du Vietnam et de la culture vietnamienne,
le développement de la solidarité entre les
enseignants et les étudiants et le transfert
des crédits. Concernant les enjeux d’un
dynamisme du FLE-FOS dans I'espace
francophone en Asie du sud-est, 1l nous parait
trés intéressant et prometteur d’établir une
passerelle de plus entre la Thailande et les 10
pays de I’ASEAN a travers les programmes
d’échange.

Mots-Clés: Dynamique, Programme d’échange,
Frangais, Espace francophone en Asie Pacifique

&1 Le programme d’échange du

\

! Gouvernement thailandais

e

v

(,

Le Gouvernement thailandais lance
de nombreux programmes de mobilité
étudiante dans le cadre du projet GMS
(Greater Mekong Sub-region Countries
Program) et dans la perspective de I’ASEAN
2015. Ces programmes favorisent la
mobilite des étudiants et également celle des
enseignants. Comme I’anglais est la langue
de communication des pays de I’ASEAN, le
francais pourrait s’averer étre une porte non
negligeable d’une ouverture vers les pays de

* Communication présentée au Collogue international intitulé «Academic Mobility and Migration I11»
a I’Université Putraen collaboration avec I’Université de Helsinki-a Kualalumpur en Malaisie du 4 au

5 juillet 2012.

" Enseignante de francais, Université de Rajabhat Chandrakasem
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I’Union européenne. Les langues des pays de
la région sont valorisées et promues par
leur enseignement au sein des universités
thailandais. C’est aussi I’occasion de
bénéficier d’un soutien du Ministére de
I’Education nationale pour les programmes
d’échanges entre les étudiants de francais des
universités thailandaises et des universites
des pays voisins membres de I’AUF.
L’Université Rajabhat Chandrakasem
dispose d’un cursus de francais des affaires
représenté la Section de Francais. Dans le
volet national, notre équipe de travail a
la responsabilité de construire du savoir,
et de transférer ce savoir et savoir-faire
professionnel & la communauté locale au
moyen de séminaires soutenus par I’Universite.
Dans le volet international, nous avons
établi une convention avec le département de
Francais de I’Université de Pédagogie de
Hochiminh-Ville et I’Université de Hué au
Vietnam.

Quels sont les avantages de la convention
(MOU)?

La convention entre les universités
dont I’objectif est de faciliter la mobilité des
étudiants et des enseignants, a été conclue au
debut des années 2000. A travers la promotion
de lamobilité des étudiants et des enseignants
en Asie Pacifique, le Gouvernement
thailandais contribuent directement aux
valeurs et objectifs fondamentaux du
programme comme la compréhension
internationale et interculturelle, la diversité
linguistique et culturelle et le systéme
de crédits capitalisables. Les buts de la
convention sont réalisés grace a la mise en
oeuvre d’un programme annuel d’activités
qui correspond aux priorités de cet accord.
La raison d’étre de cet accord est la suivante:
les projets de mobilité des étudiants
répondent au but principal de la convention

qui est de faciliter la mobilité des étudiants,
considérée comme un moyen de stimuler le
développement personnel et culturel et de
contribuer a la participation et a I’éducation
tout au long de la vie (life-long learning)
des éetudiants. La condition préalable a la
participation des étudiants est relative a
I’apprentissage interculturel. Ces projets
englobent la recherche en matiere de
I’enseignement et apprentissage du francais
en Asie pacifique qui favorise aussi
I’élaboration des politiques linguistiques
de la région.

L’URC apparait donc comme un lieu
de rencontre privilégié pour organiser des
reunions, des séminaires et des formations,
avec possibilité d’hébergement et de
restauration sur place. Notre université regoit
également des étudiants vietnamiens et des
enseignants francophones dans le cadre de la
convention. Avec le soutien du gouvernement
thailandais, j’ai eu I’occasion d’accompagner
les quatre étudiants thai de notre section de
francais pour la participation au programme
d’échange au département de Francais
de I’Université de Pédagogie-HCMV, au
Vietnam pour la période d’un mois. Je
voudrais partager mes expériences a cette
occasion en rapportant quelques activités
réalisées au cours de ce programme d’échange.
J’al pu réaliser trois types d’activités mises
en place a cette occasion.

(1. Les activiteés d’échange et de
recherche scientifique:

— Présentation du projet de recherche
au sein du Laboratoire de recherche du
Département.

— Observations de classe en Phonétique,
Lexicologie, Civilisation francaise,
Compréhension écrite, Compréhension
orale, Expression écrite, Expression orale.
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— Interviews des enseignants
responsables des cours.

— Partage d’expériences professionnelles
avec les collégues du Département.

— Entretien avec la Doyenne du
Département sur la méthodologie
d’enseignement du francgais langue étrangere
au Vietnam.

— Participation aux Journées
pedagogiques et a la conférence portant sur
I’échange de réflexions et de pratiques dans
le domaine du tourisme et de la didactique de
FLE-FOS.

(2. Les activités culturelles:

— Présentation de la Thailande
(géographie, gastronomie, coutumes, culture
thal) au sein du Laboratoire de recherche
du Département. Participation a la discussion.

— Deécouverte de sites touristiques
intégrés aux cours de Tourisme du
Département. Visite guidée de HCMV.

— Visite du tunnel de Cu Chi.
Excursion organisée dans le Delta du
Mekong.

— Deécouverte de la gastronomie
viethamienne et internationale, de la vie
quotidienne, des savoir-faire et savoir-vivre
au Vietnam, des réalités historiques et
géographiques du pays.

— Participation au festival international
de Cerfs-Volants a Vung Tau. Participation
a la journée de la Francophonie.

(3. Les relations institutionnelles:

— Visite du siege central de I’
UP-HCMV. Visite au Rectorat et au Service
des Relations internationales de I’Université
de Pédagogie

— Discussion sur le futur projet
d’échange au sein du projet GMS. Activités
susceptible de développement et d’intégration
au systéme de crédits capitalisables.

— Projet de réalisation conjointe d’un
manuel valorisant le role de I’IG (indication
géographique) dans le domaine du Tourisme

— Creation d’un réseau de recherche
scientifique

Pour le bilan général, ce programme
d’échange est considéré comme une
passerelle au niveau régional et international
qui nous aide a construire entre nos
établissements un lien academique et
professionnel. Pour conclure, voici une liste
des points positifs développés pendant ce
programme d’échange:

— Echange d’expériences et de
pratiques dans I’enseignement-apprentissage
du FLE et la recherche en Sciences du
langage,

— Renforcement des compétences
linguistiques et culturelles chez les étudiants,
perfectionnement en langue francaise pour
les étudiants: de nombreux progres constateés,

— Développement des compeétences
sociales (savoir-faire, savoir-vivre en milieu
exolingue),

— Acquisitions de nouvelles stratégies
d’apprentissage de langue étrangére,
découverte des démarches pédagogiques
basées sur la logique de compétences
(développement des capacités d’auto-appren-
tissage et d’auto-évaluation, de valorisation
personnelle),

— Découverte du Vietnam et de la
culture vietnamienne,

— Developpement de la solidarité
entre les enseignants et les étudiants des
établissements concernés par la convention.
Il est a noter que le transfert des crédits
gagnés a partir de I’Université partenaire a
I’Université d’origine sera un avantage pour
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des etudiants dans le cadre de ce programme
d’échange. Pour promouvoir notre langue
francaise et également motiver les étudiants
de francais, ces échanges peuvent s’avérer
trés bénéfiques. Les départements de francais
des universités du Vietnam sont heureux
d’accueillir mos étudiants thailandais.
Concernant les enjeux d’un dynamisme
du FLE-FOS dans I’espace francophone en
Asie, I’établissement d’une passerelle de plus
entre la Malaisie et la Thailande au moyen
du programme d’échange serait dans la ligne
directe de la politique menée actuellement
par le Gouvernement thailandais, quant a
I’ouverture sur les pays de I’ASEAN.

éfﬁll. Réseau pour favoriser la
" recherche et la coopération en
Asie Pacifique

Plusieurs manifestations scientifiques
et culturelles avec les soutiens en partenariat
de I’Ambassade de France des pays de la
région Asie pacifique, du CREFAP/OIF, de
I’AUF et du Gouvernement tharlandais sont
organisées dans la région grace aux réseaux
régionaux des départements et des sections
de francais. Ces manifestations permettent
aux collegues du Cambodge, du Laos, du
Vietnam et de la Thailande de se rencontrer...
de se construire...d’avoir le sentiment de
partage en faveur de la langue et de la culture
francaise tout en respectant notre propre
culture et patrimoine.

Quelques exemples de manifestations au sein
de la région:

(1. L’université d’été des enseignants
et I'université d’ete des étudiants

En collaboration avec I’Agence
Universitaire de la Francophonie (AUF) et
I’ Ambassade de France au Vietnam, le Bureau
de coopération pour le francais de I’ Ambassade

de France en Thailande offre des bourses aux
enseignants et aux étudiants pour I’université
d’éte régionale au Vietnam. L’Université
d’été des enseignants a été organisée a
I’Université de Can Tho — Vietham en 2011,
a I’Universite de Hue — Vietnam en 2012
et cette année a Phnom Penh — Cambodge.
Cette bourse s’adresse prioritairement aux
enseignants universitaires thailandais de
francais d’universités membres de I’AUF,
mais pas exclusivement. Cette rencontre
régionale des professeurs des départements
et sections de francgais permettra un partage
et des échanges d’expérience ainsi que
la mise en place de pratiques de classe
innovantes. L’Ambassade de France en
Thallande prendra en charge les billets
d’avion Bangkok- Ho Chi Minh aller-retour.
Tous les frais de déplacements, repas,
hébergement et formation seront pris en
charge sur place par I’AUF et I’Ambassade
de France au Vietnam. Quelques conditions
d’eligibilité pour cette année: les candidats
doivent avoir moins de 40 ans, étre
titulaire du DELF B2 (ou d’un diplome
de M1 ou M2 délivré par une université
francophone) et ne pas avoir participé a
I’Université d’été de I’année précédente.
En ce qui concerne I’université d’été des
étudiants, I’AUF en collaboration avec
I’Université Rajabhat Chandrakasem ont
organisée pour la premiére fois a Hua Hin
en Thailande en 2008, ensuite a Nhatrang
en 2009 et 2010, a Danang en 2011, 2012
et 2013.

(2. Le Réseau des jeunes
enseignants-chercheurs
francophones de I’ Asie Pacifique

Le Réseau des jeunes enseignants-
chercheurs francophones de I’Asie
Pacifique existe et fonctionne sous la
tutelle du CREFAP (OIF) depuis 2005. Il a
pour vocation de soutenir les jeunes
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enseignants-chercheurs de la région dans leur
pratique d’enseignement et surtout dans leurs
recherches scientifiques en mettant en place
des rencontres et des espaces d’échange
favorisant le partage d’expériences dans ces
deux domaines, en organisant des formations
répondant a leurs besoins et en favorisant
la constitution des groupes régionaux de
recherche travaillant sur les problématiques
communes de la région, etc. Durant ces sept
dernieres années, plusieurs actions ont été
réalisées par le Réseau. Celles-ci ont permis
a ces jeunes enseignants-chercheurs une
meilleure intégration dans la communauté
scientifique nationale, régionale ou
internationale. La création des répertoires de
jeunes chercheurs francophones de la région
selon leurs domaines de recherche, permet
de diversifier et cibler davantage nos actions
tout en renforcant la dynamique du Réseau.

éﬁ‘)“III. Quelques réflexions
! concernant I’enseignement/
apprentissage du francais

Il est intéressant de souligner que
le statut du francais n’était pour les
Thailandais qu’une langue de prestige,
langue supérieure apprise par les gens de la
haute société. Cette trace culturelle existe
encore aujourd’hui: le francais représente,
aux yeux des Tharlandais, une langue de
grande culture. Nous reconnaissons sa
réputation de langue riche, ses potentialitées
de nuances et de précision dans I’expression.
La France elle-méme évoque pour nous ces
images stéréotypées: pays de grand luxe, de
I’art, de la civilisation et de la gastronomie.
L’éloignement géographique rend particulieres
les conditions d’apprentissage du frangais en
Asie. Elles sont evidemment différentes de
celles des contextes européens. La distance
qui sépare la France et la Thailande est I’un

des facteurs importants ayant un impact
d’ordre social, économique et politique. Cette
séparation a un effet aussi bien sur la politique
de I’enseignement des langues que sur
la motivation des apprenants. Toutefois
aucune méthode n’a encore été adaptée aux
conditions de I’enseignement dans notre pays
et aux difficultés spécifiques auxquelles les
étudiants thailandais sont confrontés dans la
classe de francais.

Dans cette perspective, I’acquisition
de la compétence de communication des
étudiants thailandais est revendiquée comme
objectif prioritaire. Dans cette optique,
I’enseignement du francais vise a aider des
étudiants thailandais a atteindre le niveau
de performance communicative qui leur
convient; aider des étudiants dans leurs
études d’une langue étrangere a prendre
conscience du systéeme de la langue, de ses
utilisations et de ses variétés; enfin aider les
étudiants thailandais a connaitre la culture
francaise tout en respectant aussi leur propre
culture. Ainsi, pour communiquer, il ne
suffit pas de connaitre la langue, le systeme
linguistique; il faut également savoir
comment s’en servir en fonction de contexte
social. (Hymes, 1973) Ayant recours a la
langue maternelle, ce puits est une source
primordiale de I’acquisition des étudiants. La
prise en compte des spécificités du thai aidera
I’enseignantarésoudre le probleme d’interface
entre différentes langues chez les étudiants,
comme le précise Gilles DELOUCHE: «Le
thai est une langue isolante: les mots sont
invariables; ils ne présentent donc aucune
forme particuliére permettant de reconnaitre
genres ou nombres, modes ou temps, natures
ou fonctions. C’est la raison pour laquelle la
grammaire thai n’est en fait qu’une syntaxe
puisque c’est la place du mot dans I’énoncé
qui va déterminer son sens et sa valeur.»
(Gilles DELOUCHE: 1994).
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Par ailleurs, la contextualisation peut
aider les éetudiants a I’acculturation et
a I’appropriation des langues au sein
du processus d’apprentissage. Dans un
enseignement du francais centré sur
I’apprenant, le recours a la langue maternelle
en classe de langue peut tout a fait se
justifier. En effet, pour certains public,
notamment les étudiants thailandais, il est
plus rassurant, voire stimulant de savoir
que I’enseignant pourra facilement les
comprendre et qu’ils pourront toujours avoir
recours a la langue maternelle en cas de
probléme. Cela représente alors pour eux
un certain «confort» et sécurité dans
I’apprentissage de la langue étrangere. On
voit et appréhende une langue et culture; car
c’est elle qui sert de référence et permet

Y

-
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I’appropriation de la langue et culture
étrangere. Bien qu’elle contribue a un
rapprochement entre les différents pays, la
pratique de la langue francaise, comme langue
de communication peut conduire a des
malentendus d’ordre culturels dd a la culture
de départ et a I’histoire des apprenants et
enseignants. Ainsi, chaque personne peut-elle
interpréter un méme concept de maniere
plus ou moins différente; et ce sont ces
différences d’interprétation qui peuvent
parfois mener a des quiproquo ou
malentendus. Méme si la globalisation facilite
I’accessibilité aux langues et cultures
étrangeres, cela s’effectue par un passage par
la langue et culture maternelle. De ce fait il
en resulte tres souvent une conception et
compréhension «stéréotypée» voire erronée.

Bachmann, C. et al.1991. Langage et communications sociales. Paris: Crédif-Hatier/Didier.
Conseil de I’Europe, 2000. Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner,

évaluer. Paris: Didier.

Dabene, L. 1994. Repéres sociolinguistiques pour I’enseignement des langues. Paris: Hachette.

Delouche, G., 1994. Langues de I’Asie: Méthode de thai. Vol.1., Paris: L’ Asiathéque.

Doye, P. 2005. L’intercompréhension. Guide pour I’élaboration des politiques linguistiques éducative en
Europe-De la diversité linguistique a I’éducation plurilingue. Strasbourg: Conseil de I’Europe.

Schapira, Ch., 1999. Les stéréotypes en francais: proverbes et autres formules. Paris: Ophrys.
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Les objectifs de la recherche étaient:
1) de fabriquer un manuel scolaire de

g K
oxssarl lsngunaud

vocabulaire sur les mots composés destinés
aux éléeves des classes de 5™ du Lycée
Francais International de Bangkok, et ii)
d’évaluer ’efficacité de ce manuel scolaire
selon le critére d’efficacité 80/80.

L’échantillon de la recherche a concerné
10 éleves representatifs de la population
du niveau de 5% du Lycée Frangais
International de Bangkok durant I’année
scolaire 2012-2013 qui choisissent I’option
d’apprendre la langue thailandaise 3 heures
par semaine.

Les instruments de recherche étaient:
1) le manuel scolaire sur les mots composés
destiné aux éléves des classes de 5°™ du
Lycée Frangais International de Bangkok. Les
données sont analysées pour évaluer
I’efficacité de chaque chapitre conformément
au critére 80/80, et ii) I’évaluation sommative
sur I’acquisition des mots composes.

Le résultat de cette étude révele que
le manuel scolaire sur les mots composés
destiné aux éléves des classes de 5°™ du
Lycée Francais International de Bangkok
est efficace et confome au critére a 84.25/
85.50. Il est ainsi prouvé que I’emploi de
ce manuel scolaire pour I’enseignement
du tharlandais comme langue étrangere est
pertinent.
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Conversation frangaise sur un theme donné
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Questions-Réponses de culture générale sur la France et la Thailande
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Présentation d’un texte en rapport avec un théme photographique donné
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Elocution francaise
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Dessin sur un théme donné
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A I’ordre de I’ Association Thailandaise des Professeurs de Francais
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Au nom de Marisa Garivait-Bureau de poste de Thammasat Rangsit
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Au nom de I’ Association Thailandaise des Professeurs de Francais
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Bangkok Bank, Thammasat Rangsit

Priére d’envoyer cette fiche d’inscription a ’adresse ci-dessous:

Marisa GARIVAIT

Responsable de clientéle et de distribution

Département de Frangais

Faculté des Arts Libéraux

Université Thammasat Rangsit

99 Moo 18 Rue Paholyothin, Klong Nueng, Klong Luang
Pathumthanee 12121

Tél. portable: 083 497 6952 Fax: 0 2696 5621
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